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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
RM
o]
SEMINARIO SUBJETIVIDAD Y PROF. EN PSICOLOGIA 3;\‘4/0 2026 2° cuatrimestre
9

FORMACION DOCENTE

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
IBACETA, DEBORA LORENA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
QUIJANO, MARISA LUCIANA Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs
SANCHEZ, CINTIA ROMINA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
03/08/2026 13/11/2026 15 60

IV - Fundamentacion

El “ Seminario: Subjetividad y Formacién Docente” se ubica en primer afio, segundo cuatrimestre del Plan de estudios que
regula el Profesorado en Psicologia (02/07). Por su ubicacion curricular, constituye un espacio que inaugura un encuentro con
conoci mientos tedricos-pedagdgicos que los/as invita a pensarse como sujetos en proceso de formacion para ser Profesores/as
en Psicologia. Asi mismo, en tanto se configura como “seminario”, promueve, no solo al estudio y lainvestigacion, sino
también la construccién colectivainvitando a intercambio, la problematizacion, el debate y latoma de posicionamiento
fundamentada frente alos contenidos abordados.

En este sentido, resulta hecesario explicitar algunas coordenadas que orientan esta propuesta. Partimos de comprender que
quien elige formarse para ser docente debe adentrarse en un proceso que excede la apropiacion de conocimientos y
herramientas tedricas y metodol 6gicas. Laformacidn implica, ademas, un trabajo sobre la subjetividad que requiere la
reflexién criticade si mismo y de |os recorridos que se van configurando.

Concebimos ala formacién como un proceso singular, situado y dindmico a que son convocados/as cada uno/a de los/as
estudiantes. Este proceso implicalare-construccion permanente de significados vinculados con dimensiones diversas.
cuerpos tedricos, formas de sentir, actuar, imaginar, comprender, aprender, |eer, estudiar, entre otros, que hacen ala
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significacion y el sentido del ser y hacer en €l oficio de ser profesor/a. Por €ello, este espacio demanda una participacion activa
de cada uno/a de los/as estudiantes porque consideramos que la formacion docente consiste en €l proceso de formarsey
transformarse parair encontrando y “adquiriendo ciertas formas® (Ferry, 1997: 53). Ello requiere producir movimientos en el
campo de la subjetividad que permitan problematizar y desnaturalizar aguello que suele presentarse como evidente en
nuestras palabras, discursos, précticas, estilos, procedimientos y representaciones.

Reconocemos que cada una/o de las/os estudiantes que transitan hoy € profesorado tienen distintas trayectorias atravesadas
por experiencias personales, educativas y sociales particulares. Sin embargo, mas alla de esa heterogenei dad, comparten un
punto de partida: la decision de formarse para gjercer latarea de educar. Esta eleccidn supone reconocerse como sujetos
inmersos en un contexto histérico, social, cultural, econémico y politico, cuya constitucion se produce en lainteraccién
permanente entre el mundo interno 'y el mundo externo.

Desde esta perspectiva, entendemos que cada sujeto es emergente en unatramavincular y socia a partir de lacual configura
modalidades de encuentro y vinculacién con otrosy con €l mundo, constituyendo asi unatrayectoriavincular y de
aprendizaje que es persona y a mismo tiempo social. Asi, cada estudiante se incorpora a este espacio curricular, con ese
bagaje singular de trayectorias vinculares y de aprendizaje que constituye el punto de partida desde el cua haran frente a este
desafio. En ese proceso, nuestra tarea consiste en acompafiar y mediar pedagdgicamente la construccion de nuevos sentidos y
aprendizgjes.

En este contexto, consideramos que apropiarse y aprehender acerca de las dimensiones histérico-social es, interpersonales,
intrasubjetivas que se articulan en la constitucion de la subjetividad; comprender que €l sujeto “es’ en unared de précticas
sociales complejas, condicionadas por 1os juegos de verdad de cada momento histérico; deviene paso obligado para que
puedan interrogarse acerca de sus propias experiencias como sujetos de aprendizaje y proyectarse criticamente hacia €l
gjercicio de ladocencia.

Conocer teorias que abordan a sujeto como unatotalidad posibilita comprender que en los procesos de aprender, estudiar,
leer y formarse, implicano slo €l intelecto, sino también lo afectivo; con su historia pasada pero también con su presente y
su proyecto de futuro; con su consciente y su inconsciente. Asimismo, resultaimprescindible problematizar 1as propias
formas de aprender, las modalidades construidas en larelacién con € conocimiento y con los otros, reconstruir 10s sentidos
otorgados a esas experiencias y comprender cdmo se ha configurado el propio recorrido de aprendizaje. Fortalecer una
relacién cada vez més comprometiday protagénica con € propio proceso formativo constituye un paso indispensable para
reconocerse como futuros profesores y profesoras.

Desde este punto de partida, la Psicologia Social de Enrique Pichdén Riviére brindara herramientas tedricas para comprender
€l proceso de constitucion de la subjetividad, €l lugar de los grupos y las instituciones, principalmente el de los/as
educadoreg/as, en este proceso. Autoras como Dussel, Soutwal y Alliaud nos ofrecerédn marcos tedricos para pensar la
relacion con el oficio de ser docente, larelacion entre jovenes y adultos/as y la educacién como un acto politico y humano
que fundamenta la construccién de una formacion seria, plural y comprometida.

Cabe mencionar también que desde esta propuesta pedagdgica hemos decidido incorporar contenidos de Educacion Sexual
Integral que seran abordados de maneratransversal en los gjes de trabagjo. Teniendo en cuenta que las personas somos seres
sociales que vamos constituyendo nuestra subjetividad con otros, y que la sexualidad es una de las dimensiones de la
subjetividad. Por ello, resultaimprescindible incluir, en tanto que, como futuras/os educadoras/es, nos proponemos
invitarlas/os arevisar la propia mirada sobre estas teméti cas puesto que constituye parte fundamental del proceso de
formacin, ya que la misma, se pone en acto cuando educamos. Los aportes tedricos de Morgade seran fundamentales para
este abordaje.

NOTA: mail de contacto con la asignatura: subyformaciondocenteunsl @gmail. Box 94, segundo piso, bloque 4

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Re-conocerse como sujetos soci o-histéricos que se proyectan para ser educadoras/es, con sus representaciones y sus modos
particulares de estar siendo sujetos cognoscentes, de aprendizgje y de laformacion.

-Problematizar de manera criticay reflexivalos vinculos con e mundo y con el conocimiento para desnaturalizar précticas,
discursosy representaciones.

-Conocer €l papel de la subjetividad en los procesos de aprendizaje y formacion.

-Comprender laimportancia de la funcién docente en los procesos de constitucion subjetiva.

V1 - Contenidos

Nuestra propuesta for mativa estd organizada en gjes de trabajo. Esta decision responde a que cada € e aborda una
problematica general o predominante, dela cual se desprenden y articulan otras problematicasrelacionadas.
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Consideramos que esta or ganizacioén favor ece que ustedes, como estudiantes, identifiquen la tematica central que
estructuray da sentido al conjunto de contenidos desarrollados en cada gje.

Ejel: El sujeto de laformacion docente en su proyecto de ser Profesor/a en Psicologia

-Los sujetos del aprendizaje en su posibilidad de elegir y de formarse para ser profesor/a en Psicologia: la construccion de un
nuevo proyecto, practicas de estudio y relacion con el conocimiento.

-Acercadel concepto de formacion: definicion, caracteristicas, mediacionesy condiciones de laformacion. Laformacion
como proceso complejo y subjetivo.

-Aproximaciones a concepto de representaciones sociales. Revisién de |as representaci ones social es construidas en torno a
laescuela, laeducacion, log/as docentes y los/as jovenes.

-La educacion como acto politico que fundamenta la construccion de unaformacion seria, plural y comprometida. La
formaciéninicial y la construccion del oficio de ensefiar alas juventudes

Ejell: El sujeto de laformacion docente: una construccién socio-histérica-politica situacional

-Aportes de la Psicologia socia de Enrique Pichdn Riviéere para comprender larelacion entre procesos socialesy la
constitucién del sujeto de aprendizaje: la concepcidn de sujeto socio-historico-politico y situacional.

-Lavida cotidiana como modo de organizacién social y material para comprender |os procesos de configuracion del sujeto de
aprendizaje: conceptualizacion de vida cotidiana, elementos de la vida cotidiana, cotidianidad, procesos de naturalizacion y
criticade lavida cotidiana.

-Constitucion del sujeto de aprendizaje desde |a Psicologia social de Pichén Riviere.

-El papel delos gruposy lasinstituciones en la configuracion de la subjetividad y 1os procesos psiquicos: familiay escuela.
-Subjetividad y Sexualidad: Enfoques de educacién sexual en instituciones educativas.

Ejelll: El sujeto de la formacién docente en sus précticas de aprendizaje

-Las experiencias de aprendizaje en el proceso de constitucion subjetiva: concepto de modelo interno o matriz de aprendizaje.
Caracteristicas, proceso y ambito de configuracion.

-Aportes de la Psicologia Social de Enrique Pichdn Riviére ala comprensidn del caracter subjetivante del proceso de
aprendizaje. Concepciodn de aprendizaje. Caracteristicasy condiciones.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Atendiendo ala modalidad de seminario se trabajard a partir de material bibliogréfico para el abordaje tedrico de los
contenidos, profundizando la comprension de los mismos a partir de la clase como espacio paralaexposicién, discusion 'y
construccion colectiva. Se propondra la realizacion de trabajos practicos que promuevan:

A) larevisién y re-construccién de significados en torno ala bibliografia propuestay,

B) lareflexion sobre sus experiencias escolares-sociales, invitando arevisar las formas en las que se han constituido como
sujetos de formacion.

Por €llo, se propondra larealizacion de escritos en los cuales se solicitar&

1- Trabajo Préctico N°1. El oficio de ensefiar: formarme para ser Profesor/a en Psicologia. Este primer trabajo practico se
desarrollard en lamodalidad de simposio, en el cual log/as estudiantes abordaran los contenidos del Eje N° 1, asumiendo un
rol activo tanto en la exposicion de contenidos como en la construccion de una postura critica frente a ellos. La dinamica del
simposio busca promover €l intercambio académico y lareflexion grupal, favoreciendo la articulacién entre teoriay préactica.

2- Trabajo Préactico N° 2: Indagacion, andlisis de representaciones socialesy reconstruccion de experiencias escolares. Este
trabajo préctico se desarrollara en la modalidad de trabajo grupal eindividual en el cua los/as estudiantes abordaran los
contenidos tedricos del Eje N° 1. En lainstancia grupal, los/as estudiantes realizaran entrevistas ala comunidad, con €l fin de
indagar y analizar distintas representaciones sociales construidas en torno ala escuela, la educacion, log/as docentesy los/as
jovenes. Posteriormente, cada estudiante elaborara un texto escrito de retorno y andlisis de la experiencia desde los aportes
tedricos del Eje |, reconociendo las huellas que configuran el pensarse en el proceso de formacion docentey € oficio de
ensefiar.

3- Trabajo Préctico N° 3. Matrices de aprendizaje: lecturay andlisis de las matrices de aprendizaje para pensar y reflexionar
sobre el propio proceso de formacién docente. Este trabajo practico se desarrollara en la modalidad de trabajo grupal e
individual en el cual los/as estudiantes abordaran los contenidos del Eje Il y 111. Este trabajo practico busca promover que
los/as estudiantes puedan profundizar, principalmente, en el concepto de Matriz de Aprendizaje através de lalecturay
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andlisis de un cuento y de sus propias trayectorias escolares.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Ajustandose a Régimen de Aprobacion planteado en la Ordenanza 13/03 CSy alas caracteristicas de la asignatura, las
condiciones de aprobacion son:

Aprobacion por Examen Final (Ord. 13/03CS-Art. 31-32y 33)

En este caso las/los estudiantes deberan cumplir los siguientes requisitos:

1. Asistir al 70% de las clases tedricas-practicas desarrolladas de manera presencial.

2. Entregar en tiempo y formalos Trabajos Practicos solicitados por la asignatura.

3. Aprobar € 100% de los Trabajos Précticos con un minimo de 6 (seis)

4. Participacién activaen las clases y |as actividades propias de un Seminario

5. Aprobar el Examen Final en los turnos regulares de exdmenes acordados por calendario académico de la Facultad de
Psicologia.

Condiciones de Aprobacion para estudiantes que trabajan y/o quienes tienen personas a cargo

En este caso lag/los estudiantes deberan cumplir |os siguientes requisitos:

1. Presentar alaasignatura el certificado de trabajo o acta de nacimiento del hijo/aa cargo.

2. Asistir a 60% de |as clases tedricas-practi cas desarrolladas de manera presencial.

3. Entregar en tiempo y forma los Trabajos Practicos solicitados por la asignatura.

4. Apraobar el 100% de los Trabaj os Préacticos con un minimo de 6 (seis).

5. Asistir a menos a 3 consultas (virtual o presencial) durante el cuatrimestre.

6. Participacion activa en las clases y actividades propias de un Seminario.

7. Aprobar el Examen Final en los turnos regul ares de exdmenes acordados por calendario académico de la Facultad de
Psicologia.

I X - Bibliografia Basica

[1] Ejel

[2] En Anijovich, Cappelletti, Moray Sabelli. Cap 1. “ Experiencias de formacion en ladocencia, en Transitar laformacion
pedagdgica. Buenos Aires, Paidds. Pag. 25-31

[3] Alliaud, Andrea (2021) Cap. 1. “De ensefianzay ensefianzas’ en Ensefiar hoy. Apuntes parala formacion. Buenos Aires:
Paidos. Pég. 23-42

[4] Alliaud, Andrea (2021) “Juventudes’ en Ensefiar hoy. Apuntes para laformacion. Buenos Aires: Paidés. Pag. 65-86

[5] Alliaud, Andrea (2021) Formacién, en Ensefiar hoy. Apuntes parala formacion. Buenos Aires: Paidos. Pag. 180-181

[6] Boso, Fabio (2007) ¢Porque acercarse ala problemética de las representaciones sociaes? en Cuaderno Curso de Apoyo
2007. Prof. y Lic. en Educacion Inicial. Programa de Ingreso y Permanencia de los estudiantes. FCH-UNSL

[7] Dussdl, Inésy Southwell, Myriam (2010). “Ladocenciay laresponsabilidad politicay pedagdgica’, en Revista El
Monitor, N° 25 Ser Docente hoy. Bs. As. Ministerio de Educacion de laNacién

[8] Dussdl, Inésy Southwell, Myriam (2011) “Jovenes: un tema queinsiste”. El Monitor de la educacion N° 28 5ta época.
Pég. 26-27

[9] Ferry Gilles (1997) “ Acercadel concepto de formacion” en Pedagogia de la Formacion. Bs. As., Ediciones Novedades
Educativas, Serie Los Documentos Nro 6.

[10] Santos Guerra, Miguel Angel (2012) Carta abiertaa un profesor de secundaria. En Pasion por laescuela. Carta abiertaa
la comunidad educativa. Rosario: Homosapiens ediciones

[11] Autoridad y autoridad pedagdgica. DOCUMENTO DE TRABAJO. Direccidn de Inspeccidn General. Direccidn
Provincial de Gestion Educativa. Direccion de culturay educacion. Buenos Aires

[12] Sola, A. y De Pauw, C. (2024) La construccion de un nuevo proyecto, en Cuadernillo de Ingreso 2025, Profesorado y
Licenciatura en Educacion Inicial. FCH-UNSL

[13] Sola, A. (2024) Las practicas de estudio y sus condicionantes, en Cuadernillo de Ingreso 2025, Profesorado y
Licenciatura en Educacion Inicial. FCH-UNSL

[14] Ejell

[15] Ibaceta, Débora, Di Pasquale, Vaeriay Cocco, Pedro (2024) “La constitucion del sujeto de aprendizaje” Documento de
Cétedra paralas asignaturas: “ Subjetividad y Préacticas de Aprendizaje” del Profesorado y Licenciatura en Educacién Inicial;
“Taller: Los Sujetos de la Educacion en sus Précticas de Aprendizaje” del Prof. y Lic. en Ciencias de la Educacion, Prof.
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Universitario en Letras, Prof. Universitario en MUsica Popular Latinoamericanay Prof. Universitario en Teatro. FCH-UNSL
y “Seminario: Subjetividad y Formacion Docente” Prof. en Psicologia. FAPSI-UNSL. Mayo 2024

[16] Morgade, Graciela (2006) Educacion en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua deuda de la escuela.
Publicado en Novedades Educativas- Nro. 184

https://vigj o.unter.org.ar/imagenes/ Graci el a%20M orgade-%20T radi ci ones%20%281%629. pdf

[17] Schlemenson, Silvia (2000). “ Subjetividad y escuela’, en G. Frigerio, M. Poggi y M. Giannoni (comp.) (2000) Politicas,
instituciones y actores en educacion, Bs. As.: Novedades Educativas.

[18] Sorin, M6nica (1992). “ Subjetividad y Contexto socia”, en Creatividad. ¢Cémo, por quéy para quién? Barcelona: Ed.
Labor. Pp. 15a24.

[19] Quiroga Ana (1988) “Lasrelaciones entre €l proceso social y la subjetividad hoy” Fragmento del capitulo de un texto de
Psicologia Socia editado y utilizado por la Universidad de Madrid (Espafia) en su Programa de Educacion a Distancia.

[20]

https://campus.ucsfvirtual .edu.ar/pluginfile.php/319845/mod_resource/content/1/Quirogae2C%20A .%20L as%20rel aciones
%20entre%20el %20proceso%20soci al %620y %20l a%20subj etividad%20hoy . pdf

[21] Quiroga, Ana (2012) “La Psicologia socia como criticade lavidacotidiana’ en Critica de la vida cotidiana. Buenos
Aires: Ediciones Cinco

[22] Ejelll

[23] Domeniconi, Ramonay De Pauw, Clotilde (2012). Aprendizaje. Documento de catedra. Facultad de Ciencias Humanas,
UNSL. Version corregida.

[24] Quiroga, Ana (1994). Concepto de matriz de aprendizaje, en Quiroga, A. Matrices de aprendizaje. Constitucion del
sujeto en €l proceso de conocimiento. Buenos Aires: Ediciones Cinco.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Arzeno, Maria Elena (2002) “El devenir subjetivo de la caperucitaroja. Historia contada en tres tiempos’ en Arzeno,
Maria Elena (2002) Pensar, aprender, subjetivar.

[2] Freire, Paulo (1996) Cartas a quien pretende ensefiar. México, Siglo XXI.

[3] Freire, Paulo (1997) Pedagogia de la Autonomia. México, Siglo XXI1 .

[4] Freire, Paulo (2014) “Elementos de la situacion educativa’ en El grito manso. Buenos Aires: Siglo veintiuno editores. [5]
Freire, Paulo y Faundez, Antonio (2013). Por una pedagogia de la pregunta. Critica a una educacion basada en respuestas a
preguntas inexistentes. Siglo Veintiuno Editores. Bs. As.

[5] Frigerio, Graciela (2001) Educar...ofrecer alas nuevas generaciones un futuro. En Ensayosy experiencias. N° 22. Serie
Novedades Educativas.

[6] Meirieu, Philippe(2007) Cap. A mitad de recorrido: por una verdadera “revolucién copernicana’ en pedagogia en
Frankenstein educador. Barcelona. Editorial Laertes.

X1 - Resumen de Objetivos

Generar un espacio de formacién que permita re-conocerse como sujetos socio-histéricos que se proyectan como
educadoras/es, con sus representaciones y sus modos particulares de estar siendo sujetos cognoscentes, de aprendizajey de la
formacion

XII - Resumen del Programa

Ejel: El sujeto de laformacion docente en su proyecto de ser Profesor/a en Psicologia
Ejell: El sujeto de laformacion docente: una construccidn socio-historica-politica situacional
Ejelll: El sujeto de laformacion docente en sus practicas de aprendizaje

X1 - Imprevistos

En caso de que surjan imprevistos el Equipo Docente llevard a cabo 10s gjustes necesarios para priorizar el abordaje de los
contenidos de acuerdo alafinalidad de esta asignatura.

X1V - Otros
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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