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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
R.M.
NO

PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN PSICOLOGIA 3519/ 2026 1° cuatrimestre
17

(COGNITIVA)

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
CUELLO PAGNONE, MARINA SOLEDAD  Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs
MUCH GHIGLIONE, EMILIANO DANIEL Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs
GODOY, GABRIEL CESAR Auxiliar de Préctico A .1ra Semi 20 Hs
ROMANO, AGUSTINA Auxiliar de Préctico A.2da Simp 10 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs OHs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
11/03/2026 23/06/2026 15 100

IV - Fundamentacion

El Areade Aplicacion de la Psicologia Educacional constituye un &mbito especifico de insercion profesional y cientifica;
asimismo, representa un espacio de encuentro interdisciplinario, intersectorial y sociocultural con caracteristicas tedricasy
précticas particulares. En este marco, €l curso propone una articul acion tedrico-practica contextualizada en ambitos
socioeducativos. Dicha propuesta parte de |os Contenidos Minimos establecidos en el Plan de Estudios (CD N° 4/96 y su
Texto Ordenado CD N° 2/14) de la Licenciatura en Psicologia, la Resolucion N° 1258/18 de Actividades Reservadas para €l
titulo de Licenciado en Psicologia, y 1a Resolucion MCH N° 987/2025, la cual establece los Estandares de Formacién parala
carrera.

L os Contenidos Minimos previstos para este curso abordan: la delimitacién conceptual y la problematica de |a Psicologia
Educacional desde una perspectivainterdisciplinaria; los métodos y técnicas propios del &rea; y €l aprendizaje como gje
central, junto con otros procesos modificadores del comportamiento. Asimismo, se examinan las variables y teorias del
aprendizaje, las diferencias individuales y su valor educativo, y las relaciones psicosociales en €l contexto escolar y su
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incidencia en los procesos de ensefianza 'y de aprendizaje. Finalmente, se analiza €l rol cientifico y profesiona enla
Psicologia Educacional y la Psicologia Escolar, asi como las estrategias de intervencion anivel institucional, grupal,
individual y comunitario.

Estos contenidos se orientan de manera directa hacialas Actividades Reservadas (Resolucion N° 1258/2018) referidas a la
realizacion de intervenciones de orientacidn, asesoramiento y aplicacion de técnicas psicol égicas tendientes ala promocion
delasalud; la prescripcién, realizacién y certificacion de evaluaciones psicol dgicas con propésitos de diagndstico,
prondstico, seleccion, orientacion, habilitacion o intervencidn en distintos ambitos; y la planificacion y prescripcion de
acciones destinadas ala promocién y prevencién de la salud mental en individuosy poblaciones. En sintesis, €l programa se
alinea con los Estandares para la Formacion propuestos en la Resolucion N° MCH 987/2025 para |a Psicologia Educacional,
los cuales comprenden enfoquesy estrategias de prevencién, diagnostico, mediacién, orientacidn, evaluacion, tratamiento e
intervencién psicol dgica en |os procesos socioeducativos.

En este sentido, €l curso propone un trayecto formativo en temas de psicologia educacional construido desde unalectura
critica de la educacion contemporéneay de los determinantes sociales de la salud mental en el dmbito educativo, tomando
como base las normativas previamente mencionadas.

Para dar cuenta de lo anterior, este espacio curricular se orienta alaformacion de psicologas y psicologos educacionalesen lo
que respecta a la evaluacion e intervencion ante teméticas referidas al aprendizaje en entornos socioeducativos. Esto incluye
el ambito del hogar, al ser este uno de los principal es espacios de cuidado, contencidn y desarrollo, en interaccion con los
grupos de paresy las redes comunitarias. La meta es propiciar que lasy los estudiantes desarrollen habilidades, destrezasy
capacidades profesionales y cientificas paraimplementar abordajes integrales e institucional es orientados a la prevencion y
promocién de la salud mental.

Lasalud mental es comprendida aqui como un estado relativo de bienestar que permite alas personas interactuar con su
medio a partir de sus capacidades cognitivas, emocionales, conductuales e interpersonales, tanto ante situaciones favorables
como desfavorables. Si bien acanzar este estado constituye €l objetivo central, se reconoce que se encuentra
multideterminado y condicionado por el contexto actual de incertidumbre en los lazos sociales. Dicho escenario debilitalos
principios de lavida comunitariay los cimientos sociales, |0 que genera una pérdida de confianza en uno mismo, en los
demasy en el futuro. Ante estarealidad, resulta necesario apuntar a una ecologia del vinculo social como componente
integral de los determinantes sociales de la salud mental. Esta ecologia debe entenderse desde un marco sistémico y global,
no reducible a sintomas o trastornos, donde la psicologia educacional puede realizar un aporte significativo.

El curso se estructura en cuatro € es tedrico-conceptual es integrados por unidades teméticas:

Delimitacion epistemol égica, tedricay préacticadel campo de la psicologia educacional desde un enfoque integral de lasalud
mental.

Perspectivas tedricas sobre el desarrollo en relacion con € aprendizajey el desarrollo.

Ambitos, teméticas y contextos del gjercicio profesional y cientifico de lasy los psicdlogos educacionales.

Desafios y realidades para los abordajes desde |la psicologia educacional en la actualidad.

En cuanto alos gjes de formacion, en el primero se plantea la necesidad de realizar aportes al campo de la psicologia
educacional —relacionandola con la psicologia del aprendizaje y la psicologia escolar— através del autoconocimiento y
desde una mirada holistica, integral y ecolégica. Ademas, se promueve el debate en torno alos determinantes sociales dela
salud mental en entornos educativos desde un enfoque de derechos, inclusién social, interdisciplina e intersectorialidad.
Respecto al segundo €je, se propone brindar aportes del modelo ecol 6gico del desarrollo humano y del construccionismo
social paraanalizar de forma sistémicala educacion, el desarrolloy el aprendizaje; asimismo, se abordarén las contribuciones
de corrientes conductistas, cognitivo-cognoscitivas, constructivistasy sociales del aprendizagje. En relacidn con €l tercer gje,
se concibe ala psicologia educacional como un &rea de aplicacion cientificay profesional con enfoques tedricos, métodos de
investigacion y técnicas propias, cuya meta es la evaluacion e intervencién en contextos educativos formalesy no formales,
asi como en otros entornos donde se desarrollen procesos de ensefianza-aprendizaje. En tal sentido, se propone un recorrido
por diversos aportes tedricos y metodol 6gicos para comprender, evaluar y actuar en estos escenarios. Finalmente, en €l cuarto
gje, contextualizado en los desafios actuales de la disciplina, la meta es aportar herramientas que permitan lareflexion y la
problematizacion de las dinamicas y trayectorias educativas contemporaness, €l rol de la educacion emocional, la educacion
en ladiversidad y laresiliencia como determinantes sociales de la salud mental.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Objetivo Genera
Desarrollar capacidades conceptuales, destrezas metodol 6gicas y habilidades ético-criticas parala prevencion, diagnéstico,
mediacién, orientacion, evaluacion, tratamiento e intervencion psicol dgica, asi como paralainvestigacion cientificaen el
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campo de la psicologia educacional, promoviendo abordajes integrales en los procesos soci oeducativos desde una perspectiva
de derechos humanos y un enfoque de la salud mental no reduccionista.

Objetivos Especificos

1. Dimensién Cognitiva

Adquirir la capacidad de analizar e integrar |os aportes epistemol 6gicos de la psicol ogia educacional, de la psicologia del
aprendizaje y de la psicologia escolar, asi como |os model os tedricos explicativos del desarrollo humanoy del aprendizaje,
logrando distinguir sus fronteras disciplinares, métodos de investigacion y variables intervinientes en entornos
socioeducativos formalesy no formales.

2. Dimension Procedimental

Desarrollar destrezas para disefiar, instrumentar y evaluar estrategias de intervencién, herramientas metodol gicas y técnicas
psi col 6gicas orientadas a la orientacion, mediacion y abordaje institucional integral, respondiendo de manera situada ala
complejidad de las trayectorias escolares, el entorno familiar y las dindmicas vinculares en las adolescencias y comunidades
educativas.

3. Dimension Actitudinal

Desarrollar habilidades profesionales y cientificas desde un posicionamiento ético y critico frente alas determinaciones
sociales de la salud mental a partir de lainclusion social, la perspectiva de género y sexualidades, lainterdisciplinae
intersectorialidad para la construccion de una ecologia del vinculo social en €l gercicio profesional.

V1 - Contenidos

CONTENIDOSMINIMOS- PLAN DE ESTUDIOSDE LA LICENCIATURA EN PSICOLOGIA - ANEXO |
ORDENANZA CD N°12-14 - ART. 9 27b- PSICOLOGIA EDUCACIONAL - OC:

El ambito y la problemética de la Psicologia Educacional y su perspectivainterdisciplinaria. Métodos y Técnicas. El
aprendizaje tema central de la Psicologia Educacional y otros procesos modificadores del comportamiento. Las variables del
aprendizaje. Las teorias del aprendizaje. Las diferencias individualesy su valor psicoeducativo. Las relaciones psicosociales
en el ambito educativo y su incidenciaen el proceso de ensefianza-aprendizaje. El rol del Psicologo Educacional y del
Psicdlogo Escolar. Estrategias de intervencién anivel institucional, grupal, individual y comunitario.

EJE | —PSICOLOGIA EDUCACIONAL, DELIMITACION DEL AREA DE APLICACIONY LA FORMACION

UNIDAD 1- DELIMITACION TEORICO-METODOLOGICA DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL: Psicologia
Educacional, Psicologia Escolar y Psicologia del Aprendizaje. Psicologiay su relacion con la Educacion. La necesidad de
convertir la préactica profesional y cientifica como objeto de permanente reflexion y de transformacion social.

UNIDAD 2- LA FORMACION DEL PROFESIONAL PSICOLOGO/A EDUCACIONAL DESDE EL PARADIGMA DE
LA SALUD MENTAL: Autoconocimiento. Una mirada integral de laformacion de psicdlogas/os educacionales. Proyecto
personal, profesional y de salud en el proceso de aprendizaje. Determinantes sociales de la salud menta y educacion.
Formacién de cientificos y profesionales desde €l paradigmade laLey Naciona de Salud Mental: Enfoque de derechos,
inclusién social, interdisciplina e intersectorialidad.

EJE || —APRENDIZAJE Y DESARROLLO, PERSPECTIVASTEORICAS

UNIDAD 3- CONTEXTOSY SUJETOS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA EN ENTORNOS ACTUALES: Dindmicas
educativas actuales, los/as sujetos del aprendizaje hoy. Crisis del sistema educativo y aportes de la Psicologia Educacional y
Psicologia del Aprendizaje. Entornos virtuales de aprendizaje y Tecnologia de la Informacion y 1la Comunicacion.

UNIDAD 4- ECOLOGIA DEL DESARROLLO HUMANO 'Y APRENDIZAJE: El desarrollo ecol Agico, laestructura del
ambiente ecol égico, roles, interacciones socialesy actividades molares, implicancias educativas. El desarrollo y €l
aprendizgje y la psicologia educacional.

UNIDAD 5- CONSTRUCCIONISMO SOCIAL EN LA EDUCACION: El construccionismo social y la educacion,
construccion y reconstruccion social en el ambito educativo.

UNIDAD 6- TEORIAS DEL APRENDIZAJE: Perspectivas conductistas, cognitivistas, constructivistas y sociales del
aprendizaje. Aprendizaje por asociacion 'y por reestructuracion.
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EJE Il - AMBITOS, TEMATICAS, ABORDAJESY CONTEXTOSEN LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL
UNIDAD 7- EL ROL CIENTIFICO Y PROFESIONAL DEL/LA PSICOLOGO/A EDUCACIONAL: Debatesy reflexiones
sobre la educacion en la actualidad y aportes desde la Psicol ogia Educacional.. Psicologia Educacional: Contextos, funciones
y niveles de actuacion, de competenciasy de précticas psicoldgicas. El rol del/la psicéloga/o educacional en los ambitos
educativos formales e informales. Psicologia educacional y politicas publicas educativas.

UNDIAD 8- ABORDAJESY TEMATIOCASEN LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL: Laevaluacion y laintervencién
psicol dgicas tendiente ala promocion y prevencion en teméticas de salud mental y educacion. Abordajes psicoeducativos. La
investigacion béasicay aplicada, practicas psicol dgicas basadas en la evidencia, desarrollo de guias de intervencion.

EJE IV - REALIDADESY DESAFIOSPARA LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN LA ACTUALIDAD
UNIDAD 9- EDUCACION EMOCIONAL Y HABILIDADES PARA LA VIDA: Desarrollo de habilidades paralavidaen
contextos educativos. Salud mental positivay educacion. El papel de lainteligenciaemocional en laeducaciony el
aprendizaje.

UNDIAD 10- RESILIENCIA Y EDUCACION: Resilienciay su importanciaen el proceso de aprendizaje y motivacional,
implicancias y aplicacion en el ambito educativo. Lamediacion y laresolucién de conflictos en ambitos educativos.
UNIDAD 11- DIVERSIDAD Y EDUCACION: Ladiversidad cultural, social, funcional, sexo/genérica en contextos
educativos. Diversidad de formas de aprender: las inteligencias multiples y los estilos de aprendizaje. Educacion Sexual
Integral y aportes de la psicologia educacional .

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El curso estainscrito en el Ciclo de Formacién Profesional del Plan de Estudio vigente. Por ello, se propone un plan de
précticos de aula que se articule con un acercamiento a una préactica de campo en tematicas de la psicologia educacional,
mediada por entornos virtual es de aprendizaje y tecnologias de lainformacion y la comunicacion. Todos los précticos se
desarrollan en varios encuentros cada uno entre espacios tedrico-préacticos y tutorias semanales. El presente plan de trabajos
précticos podra verse afectado por medidas de luchay otros imponderables. En tales casos, se priorizarala preservacion de
éticay legal delas relaciones interinstitucionales (en particular, en lo que concierne alos précticos 2 y 3)

PRACTICO 1

Objetivos:

Identificar y caracterizar los &mbitos de accion de la psicologia educacional. Profundizar las habilidades relacionadas a
blsqueda de fuentes académicas actualizadas, su seleccidn por criterios de calidad y su integracion textual .

Actividades:

Etapaindividual:

Leer un texto sobre ambitos de la Psicologia Educacional y caracterizarlos segiin esa fuente. Realizar una blsqueda
bibliogréfica en linea con dos instancias de cribado y seleccidn secuencia. Cada estudiante iniciard buscando entre 7 y 10
textos, contemplando como criterios: que sean producciones enmarcadas en la psicologia, que se refieran auno s los ambitos
o0 habilidades mencionados por € texto de base, que provengan de revistas, repositorios o bases de datos
cientifico-académicos, y que sean accesibles de modo completo y gratuito.

En una segunda fase, tras lalectura de titulo, resumen e inspeccion general de los textos, cada estudiante realizara una
seleccion de 3 a5 textos de entre los encontrados en la fase anterior. Para cada texto seleccionado, en funcién de su
adecuacién alos dambitos de la psicol ogia educaciona y de la calidad del texto, debera generar una ficha con informacion
general del texto, resumen personal (o ampliacién del resumen del articulo), articulacion con el texto base y seleccion de citas
clave.

Etapa grupal: en grupos de 4 a5 personas, todas trabajando sobre un mismo &mbito de la psicol ogia educacional, las/os
estudiantes realizardn una seleccién final del corpus de textos encontrados y fichados, hasta reducirlo a4 o 5 textos por
grupo; eligiendo aquellos que | es resulten mas pertinentes para construir una nueva caracterizacion del ambito asignado. A
partir de esa informacion, reescribirén la caracterizacion del ambito en un texto breve (méximo 2 péginas) en € que pongan
derelieve los acuerdos, tensiones y particularidades del estado actual de los &mbitos de la psicologia educacional .

Eva uacion:

Entrega grupal de la caracterizacion. Se evaluarala claridad expositiva, el cumplimiento de los requisitos formales de
presentacion, la composicion en un tono y registro académico. Ademas, se valoraran progresivamente |os desafios
encontrados alo largo del proceso de blsqueda, seleccidn y redaccidn y las estrategias implementadas para sortearlos.
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PRACTICO 2: Definicion de problemas en psicol ogia educacional

Objetivos:

Desarrollar habilidades paralaidentificacion y delimitacién de probleméti cas educativas en contextos reales, mediante
técnicas de recoleccién de informacién cuditativa

Ejercitar la escucha activay laformulacién de preguntas pertinentes en € marco de una entrevista semi-estructurada con
actores institucionales.

Sistematizar informacién de campo de manera colaborativa, respetando criterios éticos de registro y confidencialidad.
Reflexionar criticamente sobre el rol del psicdlogo educaciona en la construccion conjunta de problemas con las
instituciones.

Actividades:

Para este trabaj o préactico se trabajard en articulacion con la Escuela Pablica Autogestionada Madre Teresa de Calcutade la
ciudad de San Luis (relacion interinstitucional bajo Convenio Marco N° 1635, RR-2096/23, Acta complementaria por RR
2097/23).

El préctico consiste en unafase preparatoria en laque individual, grupal y colectivamente log/as estudiantes planificaran gjes
de indagacion para una entrevista grupal con el equipo de gestion de laescuela. El objetivo de la entrevista serd conocer las
caracteristicas principales de lainstitucion y su comunidad, los desafios y estrategias que cotidianamente implementan, la
percepcion de las autoridades acerca de problematicas relevantes en la escuela.

En lafase de desarrollo, como actividad bajo seguro para précticas estudiantiles, se desarrollarala entrevista grupa en una
Unicajornada. Si la ocasién lo permitiera, lainformacidn proveniente de este encuentro podréd complementarse con una
observacion de lasinstalaciones y dindmicas alli desarrolladas.

Finalmente, lainformacion obtenida en esta instancia sera registrada col aborativamente y sistematizada para su integracion
en €l siguiente practico.

Evaluacion: La evaluacion de este préactico se organizara en torno a seguimiento del proceso de trabajo en campo,
comenzando por la planificacion de la entrevista. Se valorara que el guion contenga € es de indagacion pertinentes, preguntas
abiertas bien secuenciadas y unaldgica progresiva. Durante lainteraccidn con los actores institucionales, el equipo docente
registrard observaciones focalizadas en la escucha activa, la pertinenciade las intervenciones y el respeto por lostiemposy
dinamicas propias de laescuela. En la etapa de sistematizacion, consideraran que la produccién grupal organice la
informacidn en categorias analiticas claras, distinga rigurosamente entre descripcion e interpretacion, y seleccione citas
representativas. Finalmente, se incorporara una autoeval uacion guiada donde cada grupo reflexione explicitamente sobre los
resguardos éticos de la préctica, incluyendo el manejo de la confidencialidad, los consentimientos y los limites institucionales
del rol estudiantil.

PRACTICO 3: Disefio de propuestas de abordaje para una escuela local.

Objetivos:

Elaborar una propuesta de abordaje retomando las competencias inherentes a rol de psicélogas/os educacional es desde una
mirada de la salud mental y los derechos humanos.

Plantear un posible abordaje teniendo en cuenta objetivos, destinatarias/os, actividades concretas e inherentes a rol de
psicologas/os educacionales.

Reflexionar sobre ambitos y formas de abordaje a partir de la propuesta realizada.

Actividades:

A partir de lainformacion recolectada en € préctico 2 y de lecturas especificas provenientes de la bibliografia obligatoria del
curso (en particular, del EJE V), las/os estudiantes en grupos de no mas de 5 personas, abordaran |as siguientes fases y
actividades

Definicion/planteamiento de |la tematica/problemética.

Delimitacion de fuentes de informacion complementarias ala entrevistay observacion y necesarias para una comprension
maés acaba del problema

Elaboracion de uno o dos objetivos de abordaje

Fundamentacion del abordaje propuesto

Esbozo de las actividades y estrategias de monitoreo/seguimiento que podrian dar respuesta a ese objetivo.
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L os abordajes elaborados no serén implementados en la Escuela durante el primer cuatrimestre de 2026, sin embargo, podran
servir de punto de partida para interacciones con lainstitucion en otros ciclos lectivos. Este préctico, ademas podré ser
profundizado en |os cologquios de integracion.

Evauacion: Se priorizarala pertinencia tedrica, es decir, la capacidad de articular de manera coherente 10s conceptos
transversales del programa, como el enfoque de salud mental, los derechos humanos'y la perspectiva ecolgica, con la
definicién de problematicas derivadas del practico 2. En igual medida, se evaluaralaviabilidad contextual, exigiendo que las
actividades consideren de forma realista los recursos disponibles, |os tiempos institucionales y |as caracteristicas especificas
de la poblacién destinataria. Asimismo, se revisard minuciosamente la coherenciainterna del disefio, verificando que exista
una alineacion explicita entre la problematicaidentificada, |os objetivos formulados, las actividades concretas y |a estrategia
de monitoreo o seguimiento.

L os précticos de aula se transitaran entre | os espacios tedrico-précticos para su elaboracion y serén abordados y andamiados
en las tutorias semanales. Las 16 horas restantes del crédito horario total, que no estan detalladas en el punto I11
(caracteristicas del curso) se completaran con actividades de consultas y supervision, con la presencia simultanea/sincronica
de docentes y estudiantes.

VIII - Regimen de Aprobacién

En el Sistema de evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompafiar el transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos de la asignatura, y teniendo cada una requisitos particul ares, a saber:

1. Promocién sin examen final

----- a. Clases tedricas. Son video clases conceptual es que se compartirdn en el campus virtual dela UNSL.

—--b. Espacios tedrico-practicos: Espacios de encuentro presencial semanal con la modalidad de seminario-taller. Aqui se
construira un espacio entre docentes y estudiantes de acuerdo a plan de trabajos préacticos.

—--c. Espacios tutoriales: Las tutorias semanales, estan destinadas a trabajar en pequefios grupos/comisiones, |as actividades
delostrabajos practicos. A lavez es un espacio de grupo de reflexion donde se abordaran las actividades haciendo hincapié
en el proyecto personal, profesional y de salud de las/os estudiantes y € rol cientifico y profesional.

La propuesta esté apoyada por TIC y entornos virtuales de aprendizgje y donde se compartiran contenidos, recursosy
actividades.

————— d. Evaluacion: lamodalidad evaluativa sera doble, procesua y final, apuntando las dimensiones formativas y
actitudinales de lamisma, y articulando la reflexion continua, la construccion colectivay la participacion activa. En cuanto a
laevaluacion procesual, estd mediada por larealizacion y presentacidn colectiva de actividades para cada practico de aula
acompafiada de tutorias semanales, y parala evaluacion final, serélaelaboracion y presentacién de un coloquio que tendrala
forma de una propuesta abordaje integral. En este coloquio, |0s objetivos son: realizar unaintegracién tedrico-préactica sobre
€l rol de psicélogos/as educacionales en e contexto educativo actual; articular los g es transversales ala salud mental desde
un enfoque de derechos humanos, €l contexto actua y los aportes de la psicologia educaciona atales efectos; elaborar una
propuesta de abordaje retomando |as competencias inherentes a rol de psicdlogas/os educacionales desde una miradade la
salud mental y los derechos humanos; y reflexionar sobre su propia formacion, su proyecto de vida personal, profesiona y de
salud, y € contexto actual. Todas las instancias de evaluacion seran tutoriadas semanalmente. Todas las instancias de
evaluacion deberan cumplir en un 100% las metas de aprendizajes previstas.

----- e. Asistencia: en virtud de la reglamentacion actual, no se tendra en cuenta el criterio de asistencia alas actividades
encuentros tedrico-préacticos, pero si alas tutorias. El criterio de porcentaje es del 80%.

2. Regularidad con examen final

En el caso de estudiantes que cursen bgjo este sistema, tendrén las mismas condiciones de estudiantes que €elijan promocionar
laasignatura, sin presentar el coloquio integrador.

3. Examen final

Habiendo cumplimentado las actividades previstas, la/el estudiante regularizardla asignatura, y se presentard a examen final
de acuerdo a los tiempos académicos vigentes. El examen final seréla presentacion escritay oral de una de una propuesta
abordaje integral. Los objetivos de esta presentacidn es que las/l os estudiantes puedan integrar 1os contenidos abordados alo
largo de la materia, articulando contenidosy reflexiones sobre el rol de las/os psicologas/os educacionales, ambitos, teméticas
y contextos de abordaje de |a psicol ogia educacional, y desarrollar un gjercicio de andlisis critico sobre €l sistema educativo
en tanto futuros/as profesionalesy cientificos de la psicologia en temas de educacion.
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Laasignatura, por su carécter de integracion tedrico-préctica, no habilitala presentacion de estudiantes en condicion de libres
paralos examenes finales.

4. Sistema de recuperacion

El sistema de recuperacidn se regira de acuerdo ala reglamentacién vigente en la universidad y facultad.
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X1 - Resumen de Objetivos

La propuesta pedagdgica del curso se orientaaque lasy los estudiantes desarrollen capacidades conceptual es, destrezas
metodol dgicas y habilidades ético-criticas paralainvestigacion y laintervencion psicol6gicaintegral en procesos
socioeducativos, bajo un enfoque de derechos y de salud mental no reduccionista. Paraello, e trayecto formativo se articula
en tres dimensiones fundamental es: la cognitiva, centrada en |a capacidad de analizar e integrar |0s aportes epistemol 4gicos y
los model os tedricos del desarrollo y del aprendizaje; la procedimental, dirigida al desarrollo de destrezas para disefiar e
instrumentar estrategias de evaluacion, orientacion y mediacion ante la complejidad de los entornos familiares y las
adolescencias; y la actitudinal, enfocada en consolidar una habilidad criticay un posicionamiento ético que vaide la
inclusién, la diversidad, la educacion emocional y laresiliencia como pilares de una ecologia del vinculo social en las
comunidades actuales.

X1l - Resumen del Programa

Estructura de Contenidos Curriculares: El cuerpo tedrico de la asignatura se organiza en cuatro €jes transversal es que integran
la delimitacién epistemol 6gica, los modelos del desarrollo, la préctica situada y los desafios actuales de la disciplina: Ejel.
Psicologia Educacional, Delimitacion del Areade Aplicacion y laFormacion; Eje |l. Aprendizaje y Desarrollo, Perspectivas
Tedricas; Eje |11. Ambitos, Teméticas, Abordajesy Contextos; y Eje |V. Realidades y Desafios en la Actualidad.

El Plan de Trabajos Précticos: El trayecto préctico propone una progresion de aprendizaje que va desde larevision dela
literatura cientifica hasta el contacto situado con unainstitucién real (en convenio con la Escuela EPA Madre Teresa de
Calcuta). Se planifican 3 Trabajos Practicos orientados a: 1) Busqueda e | ntegracion Bibliogréfica; 2 Definicion de
Problemas en Contexto Real); y 3 Disefio de Propuestas de Abordagje).

Régimen de Cursada 'y Aprobacion: El sistema de evaluacion adopta un carécter procesua y formativo, mediado por entornos
virtualesy tutorias de andamiaje semanal y serige por la Ordenanza CD N° 13/03 de Régimen Académico. Debido ala
natural eza integradora de la asignatura, no se admite la condicién de estudiante libre. El curso podra aprobarse por Régimen
de Promocion sin Examen Final y Regularidad con Examen Final. El Examen Final consiste en ladefensaoral y escrita de
una propuesta de abordaje integral que evalGe la capacidad del estudiante paraintegrar los contenidos del programa,
demostrar competencias del rol profesiona y sostener un andlisis critico del sistema educativo actual.

X111 - Imprevistos

Ante alguna posible excepcion de "Regularidad” otorgada a algun estudiante durante un afio lectivo, pasados |os 2 (dos) afios
y 9 (nueve) meses sin rendirlay/o aprobada, tal como o establece |a reglamentacion para Regularidades, €l/la estudiante
deberarendir con € programa actualizado.

En el caso medidas de paros u otras sindicales que afecten el dictado del cursado, estarén sujetas alas decisiones del equipo
docente y se acordaran instancias de didlogo con el estudiantado a los efectos de la continuidad pedagdgica.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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