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Docente Funcion Cargo Dedicacion
CAMPANA, HUMBERTO CAMILO Prof. Responsable A.lraExc 40 Hs
OJEDA, OSCAR RAMON Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs Hs Hs Hs Hs
Tipificacion | Periodo
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas

IV - Fundamentacion

Laasignatura Politica Educacional se inscribe en el campo de la Formacion General y representa un espacio de reflexion y
andlisis indispensable en latrayectoria formativa de quienes se preparan para gjercer la docencia en Educacion Especial. Su
propésito central es brindar herramientas tedrico-précticas que posibiliten comprender criticamente el vinculo constitutivo
entre el sistema educativo y el sistema politico, reconociendo que dicha relacion no es neutral ni estética, sino que expresa
una pugna permanente por definir el sentido, la orientacion y los fines de la educacion en cada momento histérico
(Paviglianiti, 1993).

Para abordar esta complejidad, |a asignatura adopta una perspectiva interdisciplinaria que articula contribuciones de la
historia, la economia, la sociologiay la ciencia politica aplicadas al campo educativo. Esta articulacién no es meramente
instrumental: responde ala conviccion de que el fendbmeno educativo solo puede ser comprendido en su densidad real si selo
sitlla en el entramado de relaciones sociales, econdmicas y politicas que lo producen y lo condicionan. Lejos de presentarse
COmMO un proceso auténomo o técnicamente neutral, 1a educaci 6n es concebida aqui como una préctica historicamente situada,
atravesada por intereses concretos y orientada—explicita o implicitamente— hacia determinados modelos de sociedad y de
sujeto.

Desde esta perspectiva, €l andlisis de las politicas educaci onales implica necesariamente interrogar las concepciones sobre €l
ser humano, €l rol del Estado y las formas en que ciertos grupos ejercen poder y construyen hegemoniaen el campo
educativo. Esta dimensién adquiere unarelevancia particular en laformacion parala Educacion Especial, en tanto habilitala
problematizacion de | as representaciones social es histéricamente construidas sobre |as personas con discapacidad. Cuestionar
las miradas que naturalizan las desigual dades educativas y |egitiman précticas excluyentes constituye, en este sentido, un
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gjercicio politico y pedagdgico inseparable de laformacién docente critica.

El materialismo histérico opera como herramienta analitica central parareconstruir larelacion Estado-Educacion desde la
emergencia de |los Estados Nacionales Liberal es hasta la actualidad, identificando las continuidades y rupturas que han
marcado €l desarrollo del sistema educativo en funcién del modo de produccion capitalista. Este enfoque permite desmontar
las lecturas tecnocréaticas que suelen presentar las politicas educativas como directrices meramente técnicas, despojadas de
toda intencionalidad politica e independientes de sus condiciones de produccién histérico-social (Whitty, 2000).

En e caso especifico del Profesorado en Educacion Especial, esta perspectiva critica cobra un sentido formativo estratégico:
permite comprender de qué manera las decisiones estatales y las politicas educativas inciden en €l acceso de las personas con
discapacidad ala educacion y en la construccion socia de sus derechos. Se aspira, asi, a que los futuros docentes desarrollen
la capacidad de identificar y disputar las estructuras, los discursosy las préacticas que reproducen exclusion y discriminacion,
contribuyendo activamente ala construccion de una educacion inclusiva, equitativay democrética—no como enunciado
retorico, sino como horizonte politico concreto.

La organizacion de las unidades teméticas sigue la | égica de los distintos regimenes historicos de acumulacién capitalista, 1o
que permite visualizar como las transformaciones en el modelo econémico y politico se traducen en reconfiguraciones de las
concepcionesy précticas educativas. La primera unidad, no obstante, cumple una funcién introductoriay conceptual: provee
las categorias tedricas de la ciencia politica necesarias para sostener €l andlisis critico que se despliegaalo largo del
programa. El recorrido histérico toma como referencia principal €l caso argentino y, en particular, la Provincia de San Luis,
sin perder de vistalos condicionamientos que el escenario internacional impone sobre las politicas educativas locales.

Esta formacion resulta especia mente significativa para quienes estudian Educacion Especial, ya que les permite comprender
las transformaciones en laforma que adopta el Estado capitalista, susimplicancias en las relaciones de poder y en la
construccion de hegemonia, y su vinculo dinamico con la sociedad civil. Al mismo tiempo, contribuye a desnaturalizar €l
[lamado " pensamiento Unico" que presenta las desigual dades educativas como inevitables, y a problematizar las concepciones
sobre discapacidad, entendiéndolas no como condiciones individuales fijas, sino como construcciones sociohistéricas
atravesadas por relaciones de poder, dominacion y resistencia.

Con €l propésito de anclar estos andlisis en larealidad inmediata de los y las estudiantes, |as actividades préacticas de la
asignaturaincorporan € estudio critico de la circulacion de informacion en plataformas digitales y redes sociales. A través
del andlisis de discursos producidos por figuras publicas influyentes y espacios de difusidon masiva, se busca que los
estudiantes puedan identificar y problematizar los sentidos dominantes que se construyen sobre educacion y discapacidad en
€l espacio publico contemporaneo, elaborando desde alli propuestas pedagdgicas transformadoras y emancipadoras. En
sintesis, la asignatura se propone contribuir alaformacion de docentes politicamente comprometidos, capaces de asumir un
rol activo en la construccién de una sociedad més justa desde €l g ercicio cotidiano de sus préacticas pedagdgicas.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Construir instrumentos tedrico-metodol dgicos para el andlisis critico de politicas educativas. Para ello nos proponemos
desarrollar marcos conceptuales desde la sociologia politica de la discapacidad y |a pedagogia critica, que permitan:
Deconstruir el paradigma médico-asistencia en politicas historicas de educacion especia (1880-1980)

Analizar latension entre integracion escolar formal (Ley 22.431) y educacion inclusiva (Convencién Internacional sobre
Derechos de Personas con Discapacidad)

Evaluar criticamente | os dispositivos de exclusion en normativas.

2. Andlizar larelacion Educaci én-Estado-Sociedad en su especificidad historica a partir de los enfoques socio-politico:
Estado Oligarquico (1880-1916): Educacion especial como control social de "anormales’ mediante escuelas diferenciales
Estado Benefactor (1945-1976): Medicalizacién de la discapacidad y surgimiento del modelo rehabilitador

Estado Neoliberal (1990-2001): Mercantilizacién de la educacion especial mediante subsidios a privados

Estado Libertario/Conservador (2003-act.): Retéricainclusivavs. precarizacion laboral docente especializado.

3. Develar fundamentos politico-ideol 6gicos en legislacion educativa. Andlisis critico de:

Ley 1.420 (1884): Silenciamiento de ladiversidad funcional
Ley Federal de Educacion (24.195/93): Educacion especial como subsistema paralelo
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Ley Nacional de Educaciéon (26.206/06): Inclusién como principio vs. falta de financiamiento.

4. Vincular politicas educativas con proyectos hegemédnicos. Andlisis de los model os hegemonicosy educacion especial:
Nacionalismo (1880-1945): Educacion especial para“asimilacion” de hijos de inmigrantes

Desarrollismo (1958-1976): Formacion laboral para "productividad limitada’

Neoliberalismo (1990-actualidad): Terciarizacion de escuelas especial es como centros de contencién social

VI - Contenidos

UNIDAD |

1. Definicién y desarrollo histérico de la Politica Educacional como disciplina. El materialismo historico como fundamento
epistemol égico y herramienta de construccién del campo disciplinar.

-Teoria sobre la conformacién del capitalismo y su funcionamiento. Perspectivas: liberal y marxista.

-Laformacién del Estado Moderno y las interpretaciones de |os paradigmas: liberal y marxista-gramsciano. Las formas que
asume la dominacion politica. EI pensamiento conservador.

2. Larelacion Estado-Sociedad-Educacion:

-La educacion como instrumento de construccién de la hegemoniay la contrahegemonia. La concepcion de educaci én dual
como legado de la Revolucion Francesa vs. la concepcién de educacion politécnica o unitaria marxista-gramsciana.
-Categorias claves para €l andlisis de |as Politicas Educativas: principalidad-subsidiariedad; centralizaci én-descentralizacion;
relacién publico-privado; relacion ensefianza lai ca-ensefianza religiosa.

3. Las Politicas para Educacion Especial

La conformacion del Estado Moderno y del sistema de educacion, lavision de la deficiencia. Teoria Criticay Educacion
Especial. Lainvestigacion sobre laintegracion, topicos, aproximacionesy procedimientos.

UNIDAD 11

Conformacion del Estado-Nacion Argentino y su vinculacion con el Sistema Publico de Educacion

1. Formacion del Estado Argentino. El Estado oligarquico conservador.

2. Estado y Educacion.

- Bases Constitucional es de la Educacion Argentina.

- El discurso de la Instruccion Pablicay €l marco legal como definicidn de politicas educativas. El Legado de la Revolucién
Francesa.

- Principios bésicos de politica educacional que contribuyeron al surgimiento y conformacién del sistema educativo
argentino.

3. Las Politicas para Educaci én Especial

El surgimiento del sistema educativo en el marco de la conformacién del Estado-Nacion Argentino y |as diferentes relaciones
existentes entre el proyecto politico educativo de ese momento histérico: El origen de la educacion especial. Referenciasala
Educacion Especial: Primer Congreso Pedagdgico Nacional-1882. Proyecto de Ley Organica de la Educacién- 1923.

UNIDAD 111

“Conformacién del Estado de Bienestar/Keynesiano como respuesta ala Crisis Econdmica Mundial de 1930 y su vinculacion
con el Sistema Publico de Educacion” (1930-1970)

1. Estado y Educacién en | as sociedades europeas

- Crisis Econémica Mundial de 1930. Diferentes respuestas. El Estado Benefactor y €l Estado Keynesiano. Los gobiernos
autoritarios.

- El Estado Asistencialista; € Populismo en Argentina. Fortalecimiento de la accion estatal. Cambios en las concepciones
ideol 6gico-doctrinarias de la educacion. Lainfluencia delalglesia Catdlica

- El Estado Desarrollistay la Teoriadel Capital Humano.

- El Estado Burocrético Autoritario. La Doctrina de Seguridad Nacional y la Dictadura Militar del ’ 76. El Neoliberalismo
econdémico. Subsidiariedad del Estado en educacion. Latransferencia de la educacion primaria.

2. Estado y Educaciéon en América Latina
- El Proyecto de Ley de Bases sobre la Educacion Primaria, Secundariay Técnica del Presidente J.D. Per6n de 1946.
- Proyecto de Ley de Educacién del Presidente Ongania de 19609.

3. Las Paliticas para Educacion Especial
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- El populismo, €l desarrollismo y las politicas educativas. Su incidencia en la educacion especial. El debate dela
normalizacion: integraci én/exclusion

UNIDAD I V:

“Crisis del ' 70. Transformaciones econdmico-paliticas. La recomposicién neoconservadoray su relacion con las politicas
educacionales. Continuidadesy rupturas’

- Lacrisisdel Estado de Bienestar en Europay Estados Unidos. La reestructuracion capitalistay los cambios en la
organizacién del trabajo. Las nuevas relaciones entre Estado y Educacion. Lacrisis del Estado Socia en Argentina.

A) Larestauracion neoliberal y neoconservadora. Lareforma del Estado y la economia de mercado. El ajuste
econémico

- Lare-centralizacion neoconservadora. El discurso privatizador. Lainfluencia de las corrientes econémicas marginalistay
monetarista.

- Laincidencia en educacién de los Organismos Internacionales. Banco Mundial, Cepal, Unesco. Declaracionesy principios.
Normativa: La Ley N° 24049 de transferencia de escuelas nacionales alas provincias de 1992; La L ey Federa de Educacion
N° 24195/93.

La Educacion Especiad

Declaracion Mundial sobre la Educacién para Todos y la satisfaccion de las necesidades bésicas del aprendizaje, Jomtiem,
Tailandia de 1990; Declaracion de Salamanca, Espafiay €l compromiso de la Educacion para Todos de 1994; Ley N° 24901
de Sistema de prestaciones Bésicas para personas con NE Decreto N°© 1193/98; Marco Acuerdo parala Educacion Especial de
1998 ; Ley N° 5220 — De Integracion y Proteccion de las Personas con Capacidades Diferentes de 2000, San Luis ( derogada)

B) Lasluchas sociales del 2001 en Argentina. La emergencia del “ neoliber alismo pragmético”

-Las politicas educacional es después de los’ 90; continuidadesy rupturas.

Normativa: La L ey de Educacion Nacional N° 26206 de 2006. Lo publico, lo privado y las dternativas de gestion: estatal,
privada, social y cooperativa. El rol del Estado y |as personas con discapacidad.

Laimpronta neoliberal en lalegislacién provincial, escuelas de Fondo Educativo, escuel as autogestionadas, escuelas
desconcentradas, bonos educativos, escuelas publicas digitales, el Plan Educativo 20/30, € Plan de Inclusién Educativa, las
estampillas escolares, las escuelas generativas.

C) Libertarianismo y Post Pandemia en Argentina.

La Educacién Especial

LaLey N°5609 “De Inclusion y Promocion de las Personas con Capacidades Diferentes’, San Luis de 2004 (en vigencia);
Ley N° 26378 “Declaracion de los Derechos de las Personas con Discapacidad (adhesion a Declaracion y protocolo ONU) de
2008. Res. N° 155/CF y N° 174/12.

- Democratizacion de la educacion. Normativa sobre Educacion Especial. Programa de accién Mundial para personas con
Discapacidad (N.U.) de 1982 a 1992. Ley N° 4665 “Proteccion Integral paralas Personas Discapacitadas’. San Luis 1985.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Durante el desarrollo de las clases se contempla la realizacion de actividades tedrico-practicas que incluyen €l cine debate, €
andlisis bibliografico y normativo en subgrupos, y €l estudio de los principios parael andlisis de la politica educacional .

En &l marco de la situacién actual que atraviesan las universidades nacionales, tanto para la promocién como parala
regularidad, € estudiante debera realizar un Trabajo Préctico Unico de carécter Integrador. Este consiste en una produccion
escrita de indole investigativa, individual y argumentativa, en lacual el estudiante seleccionard uno de los principios de
analisis propuestos parala politica educaciona y desarrollara un andlisis diacrénico de |la categoria elegida a través de los
distintos contextos histéricos abordados por la asignatura, desde la conformacién del Estado-Nacion hasta la actualidad.
Quienes accedan ala promocion deberén, ademas, participar de unainstancia de exposicion y defensa oral del trabajo ante el
resto de la clase.

Principios propuestos para el andlisis de la politica educacional
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Lafuncion del Estado en educacion: tension entre el rol de principalidad y el rol de subsidiariedad.

El derecho ala educaciény la estructuradel sistema educativo.

L os procesos de centralizacion y descentralizacién educativa.

Latension entre laicidad y confesionalidad.

Las diversas modalidades y procesos de privatizacion educativay latransformacion de lo pablico.

Estructuray contenidos de |a produccion escrita

La producci6n escrita debera organizarse en torno alos siguientes componentes:

Contextualizacion socio-histérica: resefia de los antecedentes y contextos en 1os que se efectla el rastreo de la politica
seleccionada, atendiendo alaforma que asume el Estado y al patron de acumulacion y reproduccién capitalista predominante
en cada periodo.

Andlisis normativo: examen de la normativa correspondiente a cada etapa histérica, articulado con el material bibliografico
delaasignatura. Se valoraralaincorporacion de fuentes adicionales aportadas por €l propio estudiante, tales como
bibliografia complementaria, crénicas periodisticas y materiales de circulacidn pablica que enriquezcan € andlisis.
Conclusiones: balance historico del principio de andlisis seleccionado, en el que deberareflgjarse el posicionamiento personal
y critico del estudiante frente a recorrido realizado.

VIl - Regimen de Aprobacion

Condiciones de acreditacion

Promocién sin examen final

Para acceder ala promocién directa, €l estudiante debera cumplir con |os siguientes requisitos:
Acreditar el 80% de asistencia alas clases tedrico-précticas.

Aprobar el Trabajo Préactico Integrador con unanotaigual o superior a7 (siete).

Aprobar las evaluaciones parciales con una notaigual o superior a7 (siete).

El cumplimiento de estas condiciones eximira a estudiante de lainstancia de examen final.

Regularidad
Para obtener la condicién de alumno/a regular, se deberd cumplir con:

Acreditar el 50% de asistencia alas clases tedrico-préacticas.

Aprobar el Trabajo Practico Integrador con una nota no inferior a 4 (cuatro).

Aprobar las evaluaciones parciales con una nota no inferior a 4 (cuatro).

L og/as estudiantes que obtengan la condicién de regulares deberan rendir un examen final oral ante un jurado evaluador para
la aprobacion definitiva de la asignatura.

I X - Bibliografia Basica

[1] UNIDAD |

[2] [2] ARGUMEDO ALCIRA: “El silencio y las voces en América Latina.” Cap. 111 : “Las matrices del pensamiento en el
mundo central”. Ediciones del pensamiento nacional. Colihue. 2004

[3] [3] BOBBIO, MATTEUCCI, N. y PASQUINO, G (1995) "Diccionario de Politica". Siglo Veintiuno. Méico. voces:
politica, poder,

[4] [4] COUTINHO, CARLOS NEL SON “Democracia un concepto en disputa’, en
www.socialismo.org.br/portal/filosofia.Brasil

[5] [5] HARBOUR, WILLIAM. “El Pensamiento Conservador”. Grupo Editor L atinoamericano, Buenos Aires.1985
(p:11-40)

[6] [6] MARX, KARL. y ENGELS, FRIEDRICH. (1998) "Manifiesto Comunista’. Ediciones Cuadernos Marxistas. Bs. As.
[7] [7] MORGENSTERN, Sara. “Antonio Gramsci: hegemoniay educacion” en Morgenstern S. y otros. Socialismo y
sistemas educativos’. Facultad de Filosofiay Ciencias de la Educacion. (UNED). Madrid. 1991. (pp: 155-175)

[8] [8] PAVIGLIANITI, NORMA. (1993): “Aproximaciones a desarrollo histérico de la Politica Educacional.”. Revista
Praxis Educativa. (p: 3-8)

[9] [9] PUELLES BENITEZ, MANUEL ((1993): “Estado y Educacion en las Sociedad Europeas’ en Revista | beroamericana
de Educacion. N° 1.

[10] [10Q] - Sally Tomlinson¢Por qué Johny no puede leer?. teoria criticay educacion especial. Lainvestigacion sobre la
integracion, topicos, aproximacionesy procedimientos / coord. por Carmen Garcia Pastor, 1992, ISBN 84-86368-68-5, pags.
31-46
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[11] [17] - Valencia Luciano Andrés.(2014) Breve historia de |as personas con discapacidad: De la Opresion alaLucha por
sus Derechos

[12] [12] UNIDAD II

[13] [13] ALLIAUD, ANDREA (1993): “El Proyecto Educativo Oligarquico” Cap. 2 en “Los maestrosy su

historia” .Editorial Granica. Buenos Aires. Argentina.

[14] [14] BRAVO, HECTOR FELIX (1987) . “El Congreso Pedagdgico de 1882”. EUDEBA. Buenos Aires. Argentina.
[15] [15] CAMPOBASSI, J.: “Ley 1420" Cap. |11 Ensefianza neutral, religiosa o laica. Edit. Gure. Bs. As. 1956

[16] [16] GRACIARENA, JORGE.: “El Estado L atinoamericano en Perspectiva. Figuras, Crisis, Prospectiva. En:
Rev.Pensamiento Pagina 4] 29] Iberoamericano. No 5. Madrid. Junio de 1984.(p:7-25)

[17] [17] MARTINEZ PAZ, F.: "El Sistema Educativo Nacional, Formacion, Desarrollo, Crisis’. Universidad Nacional
de[33] Cérdoba. Cérdoba. 1986

[18] [18] OSZLAK, OSCAR.: “LaFormacion del Estado Argentino”. Belgrano. Bs. As. 1990. (p: 11-33)

[19] [19] TEDESCO, JUAN CARLOS.: “Educaciény Sociedad en la Argentina. 1880-1900". Cap. Il “Lafuncion politica
delaeducacion” y Cap. VI : “El conflicto con lalglesia’ Pannedille Bs. As.

[20] [20] Marco Normativo: Constitucion Nacional de 1853.L ey de Instruccion Comuin No 1.420. Proyecto de Reforma L ey
1420 del ministro Saavedra Lamas 1916. Declaracion de los Derechos del Nifio. Ginebra 1924. Primer Congreso Pedag6gico
Nacional de 1882.

[21] [21] UNIDAD llI

[22] [22] BRAVO, Héctor Félix (1994) La descentralizacion educacional . Sobre la transferencia de establecimientos,
Centro[46] Editor de América Latina, Buenos Aires, Argentina.

[23] [23] DE LA VEGA, JUAN CARLOS.(1991): "Diccionario Consultor Politico". Librograf. S.R.L. Bs. As. Argentina.
Voz: Doctrina de la Seguridad Nacional (1-9)

[24] [24] GOLBERT, LAURA (1986).: "El Estado y la 'cuestién social'. Un conflicto de interpretaciones. El welfare state a
1a[50] criolla."Rev. La Ciudad futura. No 12. Bs. As. Argentina.

[25] [25] GRACIARENA, JORGE (1984): “El Estado L atinoamericano en Perspectiva. Figuras, Crisis, Prospectiva. En:
Rev.Pensamiento | beroamericano. No 5. Madrid. Espafia.

[26] [26] ISUANI, ERNESTO (1991): "Bismark o Keynes? Quién es el culpable? En: ISUANI, E.y LOVUOLO, R.: "El
Estado Benefactor un paradigma en crisis. Mifio y Dévila. Bs. As. Argentina.(p:9-26)

[27] [27] MARTINEZ PAZ, F.: "El Sistema Educativo Nacional, Formacion, Desarrollo ,Crisis’. Universidad Nacional de
Cordoba. 1986 (p: 157-230)

[28] [28] PLOTKIN, MARIANO (1994): “ Lareorganizacién del sistema educativo durante el régimen

peronista’ (1943-1955). Cap. 5y 6.En: Mafiana es San Peron. Propaganda, rituales politicos y educacién en el régimen
peronista (1946-1955),Ariel. Historia Argentina, Bs.As. Argentina.

[29] [29] Marco normativo: Declaracion de los Derechos del Nifio-1959. Decreto N| 18411/43, Ley N° 12978/47:
Introduccién de la Ensefianza Religiosa en todas las escuel as publicas. Proyecto de Ley de Educacion, del Presidente
Ongania-1969.

[30] [30] UNIDAD IV

[31] [31] BANCO MUNDIAL: “Prioridadesy estrategias para la educacion”. Resumen. Washington, D.C.1996

[32] [32] BENITEZ CARINA , OJEDA OSCAR Y RETA VIVIANA. (2022) Politicas educativas en San Luis en el marco de
las Reformas de Tercera Generacién. Sin fronteras entre lo publico y 1o privado: las escuel as generativas en San L uis.
Asesoria Editorial, 2022. ISBN 978-987-88-4738-2

[33] [33] BENITEZ, Carinay OJEDA, Oscar (2023). “El Estado como facilitador del espectro de oportunidades de
aprendizaje. La creacion de sistemas escolares de corte empresarial” en Revista Argonautas, Vol. 13, N° 20, 9-22. San L uis:
Departamento de Educacion y Formacién Docente, Universidad Nacional de San Luis. http://www.argonautas.unsl .edu.ar/
[34] [34] CARBONELL SEBARROJA, J.(1996) “Neoliberalismo. Estado, mercado y escueld’ En: Cuadernos de Pedagogia.
Barcelona Espafia (p: 20-26)

[35] [35] OFFE, CLAUS (1991): "Contradicciones del Estado de Bienestar". Cap. 5 Algunas contradicciones del moderno
Estado del Bienestar. Alianza. Bs. As. Argentina.

[36] [36] PELAYES, O.: \"LaLey Federal de Educacién.\" Mimeo. San Luis. 1993

[37] [37] - \"Lahipocresia neoliberal: las nuevas formas de privatizacion de la educacién como utopia
democratizadora\" En: Rev. Herramienta. Afio 5 N° 12. Ed. Antidoto. Bs. As. 2000
[38] [38] : “Poaliticas Pblicas en la provincia de San Luis (Argentina): La autonomia escolar como ropaje de la

privatizacion y recentralizacion educativa.” Conferenciadada en el Seminario Internacional Politicas de Privatizagéo da
Educacdo na Ameérica Latina, realizado en la Universidade do Estado do Rio de Janeiro, organizado por €l Laboratoriode
Paliticas pablicas, el Consejo Latinoamericano de Ciencias Socialesy otras instituciones.. Mayo 2001.

Péagina 6




[39] [39] PETRAS, JAMESyY VELTMEY ER, HENRY (2009): “Cap. 4 Argentinade lacrisisy larebelion a crecimientoy el
neoliberalismo pragmatico”, en Espejismos de laizquierda en América Latina. Editorial Lumen. D:F: México.

[40] [40] WHITTY, GEOFF (1986); “ Aproximaciones cambiantes a la politica educativa: €l legado de la social- democracia
y larespuesta del Thatcherismo” en Ferndndez Enguita, Mariano (ed) Marxismo y Sociologia de la Educacion. Editorial
Akal. Madrid. Espafia.

[41] [41] Marco normativo: Ley Federal de Educacidn No 24195 de 1993. Ley de Educacion Nacional No 26.206 de 2006.
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X1 - Resumen de Objetivos

Propiciar lacomprension de las continuidades y rupturas que han caracterizado €l desarrollo de la politica educacional
argentina, con especial referencia ala educacion especial, situandolas en € marco de los procesos sociales, historicosy
politicos que operan tanto en el plano internacional como en el nacional. Para ello, se proveerdalosy las estudiantes de
instrumentos tedri co-metodol 6gicos que posibiliten un abordaje critico de larealidad educativa, capaz de trascender la mera
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descripcion de los fendmenos para avanzar hacia su problematizacion e interpretacion en clave histéricay politica.

Este propdsito implica, asimismo, promover en los futuros docentes en Educacion Especial unatoma de postura
fundamentada frente a dicha realidad, reconociéndolos como sujetos politicos con capacidad de intervencion en los debates
gue configuran las politicas educativas. En particular, se busca que puedan identificar de qué maneralas transformaciones en
el rol del Estado y en los model os de acumulacion capitalista han incidido histéricamente en la definicién de los derechos
educativos de | as personas con discapacidad, contribuyendo a naturalizar o, por € contrario, adisputar las desigualdades y
exclusiones que persisten en el sistema educativo.

XII - Resumen del Programa

El programa de la asignatura sostiene como eje vertebrador el conocimiento critico del fendbmeno educativo, entendido no
como un hecho aidlado o auténomo, sino como expresion de relaciones sociales, politicasy econémicas histéricamente
determinadas. Para ello, se recurre a una perspectiva interdisciplinaria que articula aportes tedrico-metodol égicos
provenientes de la ciencia politica, la economia, la sociologiay lafilosofia, reconociendo que ninguna de estas dimensiones,
por si sola, resulta suficiente para dar cuenta de la complejidad que caracteriza al campo educativo.

Este enfoque exige una confrontacion permanente entre larealidad concretay |as estrategias politicas que pretenden
intervenirla, tanto en el plano social amplio como en & especificamente educativo. Esa tensién entre lo que las paliticas
declaran y lo que efectivamente producen —entre sus fundamentos explicitos y sus efectos reales sobre | as poblaciones—
constituye uno de los niicleos analiticos centrales de la propuesta. En el caso de la Educacion Especial, esta tension adquiere
una dimensién particular, dado que las politicas dirigidas alas personas con discapacidad han oscilado histéricamente entre
|6gicas de integracion formal y précticas concretas de exclusion, segregacion y medicalizacion.

Lacomprension del presente solo es posible si seindaga en €l proceso histérico que lo ha configurado. Por €ello, e andlisisno
se restringe alas probleméticas que lograron instalarse en la agenda del Estado, sino que también recupera aquellas demandas
y conflictos que, pese aformar parte del escenario social, fueron silenciados, postergados o deliberadamente excluidos de las
politicas publicas. Esta doble mirada—sobre lo instituido y sobre o negado— permite visibilizar las relaciones de poder que
operan en la definicion de lo educativamente legitimo y en la delimitacion de quiénes son considerados sujetos plenos de
derecho alaeducacion.

El recorrido histérico se inicia con la conformacion de los Estados-Nacion modernosy avanzaen el andlisis de las politicas
educativas atendiendo a las sucesivas transformaciones en larelacién entre el Estado y la educacién. Dicharelacion no es
estéticani neutral: se reconfigura en funcién del régimen de acumulacién capitalista predominante en cada etapa histérica,
adoptando formas especificas que expresan |os proyectos hegemanicos en pugnay las condiciones materiales de cada
periodo. Comprender estas reconfiguraciones resulta fundamental para analizar cémo las concepciones sobre discapacidad,
normalidad y diferencia han sido producidas y reproducidas desde el propio sistema educativo en cada momento histérico.

En launidad final, el andlisis se concentra en las profundas transformaciones ocurridas en las relaciones de produccién 'y en
la estructura socioecondmica de la poblacién a partir de la consolidacion del model o neoliberal, examinando las nuevas
formas de dominacion que este habilitd y su estrecha vinculacidn con la reforma educativa de |os afios noventa. Desde dlli, se
estudian las continuidades y rupturas que se produjeron tras la crisis del afio 2001 y su incidenciaen lasancion delalLey de
Educacién Nacional, prestando especia atencién alos marcos normativos vinculados a la Educacion Especial —entre ellos la
Ley Nacional N° 26.206 y la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad— y alas particularidades que
este proceso asumi6 en la Provincia de San Luis. El derrotero educativo provincial, con sus rasgos singulares en materia de
politica educativa para |a discapacidad, merece un tratamiento situado y riguroso que permita articular € andlisis macro con
las condiciones concretas en las que | os futuros docentes desarrollaran su practica profesional .

X1l - Imprevistos

X1V - Otros
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