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LOS SUJETOS DE EDUCACION EN SUS PROF.UNIV.EN MUS.POPULAR LAT. ORD. 2026 1° cuatrimestre
PRACTICAS DE APRENDIZAJE 08/16

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
DI PASQUALE, MARIA VALERIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
CARRANZA, NATALI IVANA Aucxiliar de Préctico A.lraSemi 20 Hs
MURNOZ ZANON, MARISA ELIZABETH Aucxiliar de Préctico A.lraSemi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2 Hs 2 Hs 2 Hs

OHs 6 Hs

Tipificacion |

Periodo

C - Teoria con précticas de aula

1° Cuatrimestre

Duracion

Desde Hasta

| Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas

11/03/2026 23/06/2026

15 90

IV - Fundamentacion

La presente propuesta pedagoégicarefiere alaasignatura“ Taller: Los sujetos de la educacion en sus préacticas de aprendizaje”,
lamismase ubicaen € primer cuatrimestre, de Primer afio de la carrera de Profesorado Universitario en MUsica Popul ar

Latinoamericana (Plan de estudios N° 08/16).

Quienes seremos sus docentes en este espacio asuminos que |xs sujetxs nos vamos configurando en el interjuego entre el
“Mundo Interno” y el mundo externo, emergiendo, de esta manera, en el seno de tramas y relaciones sociales, historicas,
econdmicas, politicas, culturales, educativas. Siendo coherentes con este posi cionamiento Nos proponemos que, quienes
ingresan, inicien un proceso de revision de las condiciones en las que se fueron constituyendo como sujetxs de aprendizaje,
sujetxs de estudio, sujetxs lectorxs de si mismxs, de la palabraescritay del mundo que Ixs rodeay puedan integrar algunos

elementos de esos procesos en el proyecto de formarse como docentes.

En un contexto y en un momento histérico de transformaciones profundas en todos |os planos de la vida social, interrogarse
por € devenir de las subjetividades de aquellxs que buscan ingresar al campo académico, implica convocarlxs aretornar
sobre si mismxs para que re-visen, junto a otrxs, sus propias historias de aprendizaje, de lectura, de estudio y puedan
comprender-se en |os posicionamientos que hoy asumen 'y, las posiciones en las que les colocaron en relacion con las

précticas y experiencias de aprendizaje, de conocimiento y de saber.

Variados y vastos son los estudios que en la actualidad afirman que iniciar una carrera universitariaimplicatratar de
inscribirse en una nueva cultura, con nuevos codigos y lenguajes, con paisajes muchas veces nunca vistos, con reglas que no
necesariamente fueron asumidas con anterioridad. El distanciamiento que puede existir entre esa culturay Ixs recién llegadxs
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adlsseamplias pensamos en quienes ingresan como primeras generaciones familiares de estudiantes universitarixs. En este
sentido, quienes ingresan a esos nuevos lugares a veces pueden sentirse forasterxs o inmigrantes de ellos.

Es necesario entonces que, como docentes que |es acompafiaremos durante estos primeros afios, por un lado asumamos la
tarea ético-politica de tender puentes, dibujar y ofrecer mapas, pistasy sefiaes de las que disponemos para que su estar en la
institucion sea posible, ofreciéndoles ayudas gjustadas para que puedan apropiarse de las reglas de juego institucional y,
desde alli comprendan la l6gica de produccién del capital académicoy seinicien en un oficio: el de ser estudiantes
universitarixs, oficio que sera necesario aprender para que puedan permanecer en sus carrerasy egresarse de ellas, forjandose
también caminos de formacion singulares, que les permitan encontrar nuevos sentidos y significaciones alas identidades de
educadorxs que comienzan también a construir hoy. Por otro lado, nuestra tarea también consistird en acompafiarlxs a superar
las rupturas que puedan darse entre o que traen en sus trayectorias escolares previasy las nuevas exigencias que se les
puedan ir presentando en € ambito universitario.

Desde esta perspectiva, ingresar ala culturaacadémicaimplicainiciar un trabajo de re-visidn de esquemas de percepcion,
valoracion y accion para poder establecer unarelacién de mayor compromiso y curiosidad con el mundo, con larealidad, con
el conocimiento. Para éllo las experiencias de lectura, escritura, oralidad, estudio y aprendizaje se constituirdn en los gjes
estructurantes de este espacio pedagdgico, en tanto ellas son instituyentes de las subjetividades y configuran lo propio del
oficio de estudiante universitarix. Précticas y experiencias a partir de las cuales puedan interrogarse a si mismxs, al mundo
que Ixsrodeay convertirse en autorxsy escritorxs de susvidasy en lectoresy co-autores de lo “inédito viable”, del mundo
por hacer como nos invita el pedagogo L atinoamericano Paulo Freire.

Revisarse unx mismx, como inauguracion del ingreso ala universidad, también les permitirair probando, encontrando formas
propiasy singulares para constituirse en Ixs educadores/as que quieran ser, en un recorrido en el que conjuguen €l pasado,
gue configuro ese sujeto que hoy habita el aula de un profesorado, con el futuro como educadores/as que comienzan a
recorrer desde este presente histérico.

Ustedes hoy seinician en recorridos educativos, a veces un tanto sinuosos y/o no muy amables, pero también con sus
alegrias, con sus logros; caminos alos que tienen DERECHO de recorrer. Y decir que la educacion esun DERECHO, es
defenderla de aquell os discursos que intentan borrar con decretos |o que se construyé con afios de lucha, y pretenden instalar
en el sentido coman que quien no puede acceder ala educacion superior es porque no se esforzé lo suficiente, o no “hizo
méritos’ necesarios, encubriendo que sus verdaderas intenciones de vaciamiento de lo publico se deben a que entienden que
laeducacion (asi como lasalud, lavivienda, el alimento y también el arte) es una mercancia que se compray se vende a
mejor postor. Sepan entonces que, como herederxs de este derecho, les tocara el necesario trabajo de defenderlo para ustedes,
pero también para las generaciones venideras con las que se encontraran en €l trabajo cotidiano de educar en general y educar
en arte en particular.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Intencionalidades:

Generar un espacio/tiempo de ensefianzay de aprendizaje en el que quienes ingresan ala Universidad Plblica puedan, por un
lado problematizar las condiciones subjetivas, histéricas, sociales, politicas, culturalesy educativas en las que se fueron
configurando como sujetxs de aprendizajey, por € otro, comiencen adevelar las razones que les llevaron atomar la opcion
de educar, en general y educar en arte en particular. Todo ello con la ayuda de herramientas tedrico-précticas que les
permitan, paulatinamente, instituirse como estudiantes universitarixs, desde unarelacion de compromiso con |os saberes, con
larealidad social y con su proyecto de ser educadorxs.

VI - Contenidos

EJE 1. “LOSSUJETOSDE LA EDUCACION EN SU DEVENIR EDUCADORXS. CONSTITUIRSE COMO
MEDIADORXS DE UN MUNDO EN COMUN”.

“L os cientificos dicen que estamos hechos de atomos,
pero ami un pajarito me conto
gue estamos hechos de historias’
Eduardo Galeano

Preguntas que orientan en relacién alos contenidos del g e:
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Como sujeto que esta ingresando al campo de lo educativo:

éme pienso, me reconozco con potencialidades para transformar mi realidad cercanay parainvolucrarme en los problemas de
lo social més amplio?... ¢reconozco que el proyecto educativo que hoy decido emprender tiene implicancias sociales,
politicas, culturales?... ¢Me reconozco con latarea de legar un mundo en comun, de constituirme en mediadxr cultural y
como “pasador” de herencias?...

Desde la per spectiva en la que nos posicionamos en la asignatura entendemos que todo sujeto es un sujeto social, ella
es una de las dimensiones constitutivas de la subjetividad y delo que vamos siendo con otrxs, junto a otrxs. Ser sujeto
social implicatener conciencia de loslugares que nos han sido asignados en y por e mundo, de los lugar es que nos han
heredado o nos han sido legados por otrxs en nuestra historia. Ser conscientes de esos lugar es asignados es un paso
necesario para cuestionarlos, ponerlos en tension, asumirlos o, por €l contrario, desecharlos por otros legados, por
otras herencias.

Es desde esos lugares, asumidos o no, que establecemos ciertas relaciones con larealidad social y con la naturalezay que
asumimos, méas 0 menos conscientemente, las acciones y decisiones que tomamos. Ellas no son neutrales, lgjos de ello, las
mismas tienen efectos anivel de lo colectivo, de lo comin. Ser sujeto social entonces también se liga con ser sujeto dela
préxis, de la accion transformadora, en tanto que ello implica saberse con potencialidad para transformar €l pequefio mundo
pero también larealidad social mas amplia, trabajar cotidianamente afavor de unarealidad justay en contra de las opresiones
bajo sus mdltiples rostros: de étnia, de clase, de género, de generacion, etc, y esa es una de las posibilidades de devenir
EDUCADORES.

La educacion es unatarea de lazo social, de herencias, de legados, de narraciones, de mediaciones de un mundo en comdn.
En ese sentido somos efecto de entramados en 1os que hubieron unxs otrxs que nos legaron, nos narraron, mediaron €l

mundo, y es de ese tejido, de esas tramas de |as que estamos hechxs. Desde ellas nos posicionamos de ciertas formas, nunca
neutrales, frente alavida, ante Ixs otrxs y ante nosotrxs mismxs. Desde €ellas también es que hoy nos posicionamos en € aula
y comenzamos un proyecto con doble implicancia: por un lado configurarnos en el oficio de ser estudiantes universitarixsy,
al mismo tiempo, empezar a preguntarnos por 1o que esta en juego en la educacion y en el ser Educadores/as.

Desde estas concepciones | es proponemos comenzar a problematizar el lugar de la educacion en sus propias historias
personal-socialesy, desde ali, preguntarse por la opcion que han hecho de educar, particularmente en arte.

APROXIMACIONES CONCEPTUALESY PROBLEMATIZACIONES:

0 Rupturas, revisiones, afianzamientos en concepcionesy préacticas que exige € asumirse como estudiantes de una
carrera de formacién pedagdgica

0 El sentido de educar como “Oficio del Lazo” y como narracion de herencias.

0 Laopcién de educar como giercicio de mediacion cultural.

EJE 2: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO HISTORICA POLITICA
SITUACIONAL.
“(...) podemos afirmar que no solo somos
en cada aqui y ahora € punto de llegada,
lasintesis de una historia vincular y social.
Somos también el “punto de llegada”
de unatrayectoria de aprendizajes.
Trayectoria en la que hemosido construyendo
un modelo interno o matriz de encuentro con lo real.
Historia, en la que hemosido “aprendiendo a aprender”.
AnaQuiroga

Preguntas que orientan en relaciéon alos contenidos del gje:

¢Por qué cada unx de nosotrxs somos sujetxs emergentes, configuradxs, condicionadxs por una compleja trama de relaciones
y vinculos sociales, politicos, culturales?...;Comoy en el seno de qué tramas'y relaciones sociales se fue configurando mi
subjetividad, mi modo particular de ser y estar en el mundo?...¢Por qué las Matrices o model os internos de Aprendizaje se
configuran en mis modos singulares de relacion con larealidad, con € conocimiento y €l saber, con unx mismx, con Ixs
otrxs?....¢Por qué para un/x educador/x es fundamental retornar sobre si mismx para conocer cual es el proceso atraveés del
que se fue configurando su subjetividad?... ¢(Cuén dispuestx estoy, como

estudiante, adgjarme interpelar en los modos de relacién con larealidad que fui construyendo alo largo de mi historiade
aprendizajes?... ¢Cual es el compromiso ético/palitico de Ixs educadorxs en la construccién de determinadas matrices de
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aprendizaje?...

Cuando cada unx de ustedesingresa ala Universidad, trae consigo una larga historia de aprendizajes, harecorrido
unatrayectoria que se fue armando, tejiendo desde & momento mismo del nacimiento y en el seno de un orden social
gue heredaron al nacer. En ese camino recorrido, aprendieron a relacionar se consigo mismxs, con Ixs otrxs, con €
conocimiento, con €l saber, y fueron internalizando modalidades de ser en & mundo, de interpretar loreal (Quiroga,
Ana, 1986:48), esdecir, aprendieron a aprender, configurando asi deter minados estilos de aprendizaj e, aprendiendo,
con mayor o menor dificultad, a resolver cada una delas exigenciasy desafios que la vida lesfue poniendo en €
camino. Lo hicieron como pudieron, y en relacion con una compleja trama de vinculosy relaciones sociales en las que
se fue configurando su subjetividad.

Esas tramas estan fuertemente condicionadas por el orden social capitalistaen el que vivimos, con su actual ropaje Neoliberal
y, por € lugar que cada unx de nosotrxs ocupa-ocupé en lafamiliay en la escuela, dos de las instituciones més fundantes en
nuestras experiencias vitales. Esas experiencias dejaron huellas, marcas en nuestros M odel os Internos o Matrices de
aprendizaje, afianzando modos de posicionarse ante los hechos de la realidad. Creemos importante visibilizar, desnaturalizar,
develar esas matrices para poder integrar €l propio pasado a este presente como estudiantes universitarixs y proyectarse hacia
un futuro como educadorxs.

Dealli que les proponemos abrir nuevas preguntas con la colaboracién del saber mas sistematico, que les ayuden a ampliar
las miradas acerca de si mismxs como sujetxs de aprendizaje, como sujetxs sociales, como sujetxs con potencialidad para
trasformar larealidad més cercana, para que puedan ir construyendo su oficio de estudiantesy, al mismo tiempo, ir
imaginando el de educadorxs, sostenidxs en unared conceptua y metodol 6gica que les permita—paul atinamente- participar
en el amplio campo de la Educacién.

APROXIMACIONES CONCEPTUALES:

o0 El proceso de estructuracion de las subjetividades: € interjuego entre lo psiquico y lo histérico-social.

o Laconstrucciéon de Model os 0 Matrices Internas de Aprendizaje como sintesis de tramas histérico-socialesy trayectorias de
aprendizaje.

o Lapropiahistoria personal- social como historia de aprendizajes.

EJE 3: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION EN SUSPRACTICASDE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS

“Comosi €l pjarono quisiera aprender atrinar,
como si € cachorro de ledn se negaraarugir,
asi nosotros, sin lenguaje,
andariamos perdidos dentro de una selva absurda,
desconcertados en € cielo.
La palabra es nuestro trino,
nuestro rugido y es también nuestro silencio.
El lenguaje es o Unico que puede
transformar la selva en un hogar”.
Liliana Bodoc

Preguntas que orientan en relacién alos contenidos del gje:

¢Por qué los procesos de aprendizaje son constitutivos y constituyentes de la subjetividad?... ¢Por qué el aprendizaje

se convierte en instrumento para transformarse y transformar la realidad?... ¢Qué tipo de relacion fuiste construyendo alo
largo de tu historia con |os procesos de aprendizaje, con el conocimiento, con € saber?... ¢Cudles son las reglas de juego que
guian lalectura de los textos académicos?... ;Qué relacion podés establecer entre lalecturade larealidad y lalecturadela
palabra escrita?. ¢Qué tipo de relacion fuiste construyendo alo largo de tu historia con lalectura?. ¢Por qué lalectura aportaa
los procesos de constitucidn de ciudadanias criticas y activas?... ¢Por qué la historia con lalectura es configurante de la
subjetividad?...

Probablemente muchxs de ustedes han vivido experiencias familiaresy escolares en las que aprendieron a significar y

comprender lo que aprendian, 1o que leian, lo que estudiaban y, junto a esas préacticas, se les ofrecieron también
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oportunidades en que pudieron entrar en relacion con diversos bienes culturales tales como lamusica, €l teatro, laliteratura,
en fin con lo artistico en sus multiples formas. Quizas hayan vivenciado por ello experiencias que les posibilitaron un
repertorio amplio de saberes, ensanchando las fronteras de lo barrial, de lo familiar y, desde ali, fueron posicionadxsy se
posicionaron como sujetxs de la posibilidad y de la pregunta; estableciendo un vinculo

amoroso Con esas précticas y expresiones.

Quiz4, muchxs otrxs transitaron por experiencias escolares en las que se les pedia que “repitieran” mecénicay
memoristicamente los contenidos, sin poner en cuestion, sin problematizar €l sentido y la significacion de lo que estudiaban,
de lo que leian. Experiencias en las que también faltd oportunidad paraampliar €l pequefio mundo, para disfrutar de los
bienes culturales socialmente valorados o quizas esas oportuni dades fueron muy poquitas y/o de pocaintensidad.

Quienes se reconocen en esas Ultimas experiencias, probablemente tuvieron que negarse como sujetxs de la curiosidad, y
junto con ello, se fueron convirtiendo en alumnxs pasivxs, con poca libertad para pensar por si mismxs, con escasas
herramientas para comprender |os textos académicos, larealidad social, con poco lugar para saberse ciudadanx y participar de
lavida en comun. De este modo, fueron perdiendo no solo la posibilidad de interrogar mas alla de lo que seles ofreciaa
simple vista, sino también de disfrutar de leer, de aprender y de estudiar, de actuar reflexivamente.

Sin embargo, ninguna experiencia, por muy dolorosa que sea, es determinante en nuestras vidas, puesto que el aprendizaje,
entendido como proceso de adaptacion activaalarealidad paratransformarlay transformarse, es condicion necesaria para
devenir sujetos de saber. De ali que les proponemos puedan retornar sobre si mismxs para comprender laimportanciade
contactarse con esas experiencias que Ixs fueron constituyendo en Ixs sujetxs lectorxs, de aprendizaje, de estudio que sony, a
hacerlo, tomar conciencia de las huellas y las marcas que otrxs dejaron en sus matrices de aprendizaje, en sus vinculos con la
lectura, la escritura, el conocimiento y las diversas expresiones artisticas y, desde alli “leer” esas experiencias provistxs con
algunos aportes tedricos que les ofrecemos en la materia.

APROXIMACIONES CONCEPTUALES

0 El aprendizaje como proceso de apropiacion instrumental de la realidad.

0 Las propias précticas de aprendizaje y |os posibles posicionamientos de Ixs sujetxs en la actividad de aprender, como
expresion de las formas de relacion construidas con |os conocimientos.

o Lasfunciones de lalectura en la constitucion de la subjetividad y en la posibilidad de construccién de ciudadanias criticas y
activas.

o Estrategias que facilitan la comprensién de | os textos académicos.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de |os contenidos |os proponen las docentes responsables, €l orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la practica, se varedefiniendo en funcién del grupo y
del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegado. Es necesario advertir entonces que la presente propuesta
de trabajos practicos podra variar en funcion de las caracteristicas del grupo como asi también de sus reales posibilidades de
acceso alostextosy alas clases. Advertido esto, 10s trabaj os tedri co-précticos eval uables serén los siguientes:

o El primero de ellos consiste en larealizacion grupal de la“ Practica de Lectura, estudio y Retorno sobre Si Mismx N°2. El
mismo se desarrollara de formagrupal y se realizara compartiendo los aprendizajes a canzados a partir de lalecturareflexiva
de los contenidos correspondientes al Eje 1. Laevaluacion de esta actividad tendra un carécter formativo, paralo que se
tendré en cuentala comprension de los textos y videos compartidos, la escrituray €l trabajo en grupo.

o El segundo trabajo tedrico-préctico evaluable, solicitara alxs estudiantes que realicen un gjercicio de escritura creativa, con
instancias grupales e individuales, intentando articular conceptos tedricos desarrollados en €l eje 3 con €l retorno a sus
propias historias de aprendizaje y lectura. La evaluacion de este trabajo tendra un caracter formativo y se valorarala efectiva
puesta en relacion de elementos tedricos y € trabajo en grupo.

0 Se preveé también, mediando el cuatrimestre, unainstancia de evaluacion escritaintermedia que retome | os conceptos
abordados hasta ese momento. La evaluacion en este caso serd sumativa.

Por Ultimo, para aquellxs estudiantes que hayan logrado la condicién de promocién sin examen final, se realizara una
instancia de coloquio que consistira en una sintesis de los gjes de la asignatura articulando en la misma elementos
conceptuales desarrollados alo largo de la cursada del taller con algiin material audiovisual propuesto desde el equipo
docente. El mismo se haraen formaoral y de ados. Estainstanciatendra el caracter de evaluacién cuantitativa, debiendo ser
aprobada con un minimo de 7 (Siete) puntos. De no ser aprobada por algunx o ambxs integrantes del grupo, ese 0 esos
estudiantes pasaran autométicamente a condicidn de regulares en la asignatura, debiendo presentarse en cualquierade las
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instancias de examen final previstas por € calendario académico dela UNSL o en aguellos periodos especiales aprobados por
el Consgjo Directivo de la Facultad.

Es necesario destacar que cada uno de | os textos incluidos en e programa cuenta con una préctica de lecturay estudio que se
toma como material de apoyaturay de autoaprendizaje, para que cada estudiante tenga un instrumento desde el cual leery
estudiar cada uno de los textos ofrecidos desde la asignatura. Algunas de esas actividades podrén ser abordadas en los
espacios de comision de trabajo préctico, respondiendo a devenir de los singulares procesos de ensefianzay de aprendizaje
del grupo clasey solo la"Practicade Lectura, Estudio y Retorno sobre si mismo N° 2" es planteadacomo TP 1, tal como se
consigno mas arriba.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Teniendo en cuenta las caracteristicas de este espacio pedagdgico y la perspectiva asumida por las docentes del mismo, se
asume que la evaluacion es una cuestién ético/politica que implicaintencionalidad en relacion a conocimientoy a lugar del
otrx. La evaluacion asi entendida es aquella préactica que estéd al servicio de los aprendizajes y desde la que se busca
comprender |os procesos intel ectual es, subjetivos, sociales que realizan Ixs estudiantes, con sus diferentes puntos de partida,
con sus diferentes historias para, de manera gradual, alcanzar mayores niveles de implicacion, complgjizacion del
pensamiento y por tanto de comprension.

Asumir esta concepcion sobre la evaluacion implica fundamental mente, recolectar informacion sobre € proceso de ensefianza
y de aprendizaje que permita comprender como se esta desplegando el mismo 'y, desde alli realizar |os gjustes necesarios para
mejorar aquello que, en lamarcha, se estime no esta funcionado del todo bien. Algunas de las instancias de las que podremos
recolectar esainformacion seran las reuniones de equipo de la asignatura, |as clases, |os espacios de consulta, |as précticas de
lecturay estudio, las resoluciones alos trabaj os practicos evaluables, |as actividades de andlisis e integraci On teoria-practica,
etc.

Esta manera de entender |a préctica evaluativa, exige necesariamente adherir a principio de laigualdad y lajusticia
renunciando asi a concepciones elitistas y meritocréticas. Evaluar entonces, es una préctica social, politica e histérica que
implicalareflexion sobre los procesos desplegados en €l encuentro pedagdgico, reflexion que implicard tomar decisiones
éticamente fundadas, que nos permitan “mejorar” los procesos de ensefianzay de aprendizaje que se vayan desplegando en €l
aula

A losfines de la acreditacion y por requerimiento de la normativa vigente se aplicaran escalas conceptua esy numéricas,
Cuyos criterios serén de publico conocimiento.

El Plan de Estudio que regulala carrera de Prof. Universitario en MUsica Popular L atinoamericana (en €l apartado
correspondiente alos contenidos minimos) plantea este espacio curricular con lamodalidad de Taller. Entendemos que optar
por esta modalidad no es sélo una cuestién metodol 6gica, sino y fundamentalmente una opcién epistemol 6gico politica. En
un Taller lo que se intenta es generar procesos dial écticos de construccion y reconstruccion de los saberes y los modos de
relacién consigo mismxs, con Ixs otrxsy con larealidad, que se van desplegando en el devenir compartido del grupo-clase.
Estetaller responde ala concepcion de Promocion Sin Examen Final reglamentadaen el Art. 34 de laOrd.13/03 C.S que
regulael Régimen Académico en laUNSL y que se transcribe a continuacion:;

“Los cursos establecidos en |os Planes de Estudios de las carreras que se dictan en la Universidad Nacional de San Luis,
podran ser aprobados mediante el Régimen de Promocién sin Examen Final. Esta modalidad deberd permitir la evaluacion
continua del alumno basada en €l andlisis e interpretacion de las producciones y el desempefio, como asi también, en €
proceso de aprendizaje seguido por €l mismo. Durante €l desarrollo del curso el docente deberarealizar en forma continuala
evaluacion de los aprendizajes, como asi también la orientacion de los mismos. Incluye unainstancia de evaluacion final
integradora en la que se evalUa la capacidad del alumno de construir unavisién integral de los contenidos estudiados. Esta
modalidad requiere de un mayor seguimiento, por lo tanto, se recomienda |levarla a cabo cuando se cuente con las
condiciones necesarias’.

Por todo o antes dicho, en el presente afio lectivo la asignatura ofrecera dos condiciones para la aprobacion de la misma:
como promocional o como regular.

A)La condicion de PROMOCION (sin examen Final), supone:

1. Asistenciaa 80% de |as clases presenciales.

2. Aprobacién del 100% de los 2 (dos) Trabajos Préacticos evaluables. La evaluacion de estos trabajos seré de tipo formativa.
3. Aprobacién de lainstancia de evaluacion intermedia. Esta instancia debera aprobarse con una nota no menor a 7 (siete)
puntos y contara con 2 (Dos) instancias de recuperacion.

4. Implicacion y participacién activay protagonica en las actividades previstas en la asignatura.

5. Aprobacién de lainstancia de COLOQUIO INTEGRADOR con un minimo de 7 (siete) puntos.
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Nota: Quienes no aprueben el coloquio o decidan no presentarse quedaran autométi camente en condicién de REGULARES,
debiendo rendir un examen final en cualquiera de las mesas que desde la FCH-UNSL se dispongan, |as fechas de examen son
estipuladas por €l calendario académico que apruebala UNSL cada afio y lamateria se rinde los dias Martes de la semana
correspondiente alamesa en laque decidainscribirse el/lalle estudiante.

B) Lacondicion de REGULARIDAD supone;

1. Asistencia a 60% de |as clases presenciales.

2. Aprobacién del 100% de los 2 (dos) trabajos practicos evaluables. La evaluacion de estos trabajos seré de tipo formativa.
3. Aprobacién de lainstancia de evaluacion intermedia. Estainstancia debera aprobarse con una notano menor a5 (Cinco)
puntosy contard con 2 (Dos) instancias de recuperacion.

4. Implicacion y participacién activay protagonica en las actividades previstas en la asignatura.

5. Unavez alcanzada esa condicion el/la/e estudiante podra inscribirse en cualquiera de las mesas de examen ofrecidas por la
FCH-UNSL para presentarse arendir el Examen Final.

Nota: Las mesas de examen son estipuladas por €l calendario académico que apruebala UNSL cada afio pero alo largo de los
cuatrimestres del afio en curso el Consgjo Directivo de laFCH, a solicitud de los Centros de Estudiantes, aprueba otros
periodos especial es de examenes que no estén en calendario general. Para todos |os casos de exdmenes finales el dia
estipulado pararendir lamateria es el Martes de la semana correspondiente ala mesa en la que desee inscribirse cada
estudiante, en el horario delas 8 hs. Y en &l Box 94, segundo piso del 4to Blogue.

Es necesario recordar que por ordenanza de UNSL (02/06) se prevee que el/la estudiante, unavez alcanzada la condicion de
regular en una materia tendra un plazo de 2 (dos) afiosy 9 (Nueve) meses (contados a partir de lafecha de la regularizacion)
pararendir lamismay lograr aprobarla. En €l caso de quienes no logren cumplir con ello esta asignatura, a tratarse de una
materia con formato de Taller debera ser recursada.

I X - Bibliografia Basica

[1] Para€ Eje1:

[2] DOCUMENTO DE CATEDRA. 2025. “ Algunas notas acerca de la historia de Graciela Frigerio y Michele Petit”.

[3] FCH-UNSL

[4] VIDEO: FRIGERIO, G. 2020 “Educar: Volver diponibles |as herencias paratodas y todos.Disponible en:

[5] https.//www.youtube.com/watch?v=hb_B4XCofApl

[6] PETIT, M. 2015. Te presento €l Mundo. En: Leer el mundo. Experiencias actuales de transmisién cultural. Fondo de
[7] cultura econdmica. México.

[8] Para€l Eje 2:

[9] DOCUMENTO DE CATEDRA. 2023. Algunas notas acerca de la historia de Enrique Pichon Riviére, FCH-UNSL
[10] DOCUMENTO DE CATEDRA. 2023. Algunas notas acerca de |a historia de Ménica Sorin y Ana Quiroga.

[11] FCH-UNSL

[12] IBACETA, D., DI PASQUALE, V., COCCO, P. 2024. Constitucion del sujeto de aprendizaje desde |a Psicologia Social
[13] de Enrique Pichdn Riviére. Documento elaborado para Ixs estudiantes de carreras de formacion docente de la
FCH-UNSL.

[14] QUIROGA, A. 2003. “Concepto de Matriz de Aprendizaje”. En A. Quiroga Matrices de Aprendizaje. Constitucion del
[15] Sujeto en e Proceso de Conocimiento. Buenos Aires, Ediciones Cinco.

[16] SORIN, M. 1992. “Subjetividad y contexto social”. En Creatividad: ¢como, por quéy para quién? Espafia, Ed. Labor.
[17] Parael Eje 3:

[18] DOCUMENTO DE CATEDRA. 2019. Algunas notas acerca de la historia de Paulo Freire. FCH-UNSL.

[19] FREIRE, P. 1996. “Laimportancia del acto de leer”. En P. Freire Laimportancia del acto de leer y el proceso de

[20] liberacion. México. Ed. Siglo XXI.

[21] PETIT, M. 1999. “Lo que esta en juego en lalectura hoy en dia’. En Nuevos acercamientos alos jovenesy lalectura.
[22] México. Ed. Fondo de Cultura Econdémica.

[23] SOLA, Ay DE PAUW, C. 2015. “El Aprendizaje desde |a perspectiva de Enrique Pichon Riviére”. Documento de
[24] Céatedra

X - Bibliografia Complementaria

[1] Las mismas no son obligatorias pero son un recorrido posible para quienes sientan el deseo de seguir profundizando en las
[2] tematicas propuestas en € taller. Quien asi 1o desee puede consultar al equipo docente que le facilitara el acceso alos
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[3] documentos citados, ya sea en formato papel o digital.

[4] Para profundizar las teméticas del gje 1

[5] BANCO GARCIA, N. 2006. Saber paravivir. En: Piussi, A.M. y Mafiero, A. (Coord.) Educacién nombre comin

[6] femenino. Octaedro. Barcel ona. (Fragmento)

[7] FREIRE, P (1970). Pedagogiadel Oprimido. Ed. siglo X XI. México.

[8] FREIRE, P (1996). Pedagogia de la esperanza. Ed. siglo XXI. México.

[9] FREIRE, P (2008). El grito manso. Ed. siglo X X1. México.

[10] FREIRE, Py SHOR, I. (2014). La ensefianza como opcion politica. Pp. 78 a85 En: Miedo y Osadia. La cotidianidad del
[11] docente que se arriesga a practicar una pedagogia transformadora. Siglo 21 Editores. Bs. As.

[12] PENAC, D. (2009): Mal de escuela. Barcelona. Mondadori.

[13] Paraprofundizar las teméticas del gje 2

[14] FREIRE, Py QUIROGA, A. (2000). El proceso educativo segun Paulo Freirey Enrique Pichon Riviére. Ediciones
[15] Cinco. BsAs.

[16] NICASTRO, Sy GRECO, M.B. (2012) Subjetividadesy legalidades, € trabgjo de latransmisién. En: Entre

[17] trayectorias: Escenasy pensamientos en espacios de formacion. Homo Sapiens Ediciones. Santa Fe.

[18] PICHON RIVIERE, E. (1987) El proceso creador. Del Psicoandlisis ala Psicologia Social. Nueva Vision. Bs. As.
[19] PUNTA, T. (2013). Sefidles de vida. Bitacora de escuela. Lugar editorial. Bs. As.

[20] QUIROGA, A. (2005). Crisis, Procesos Sociales, Sujeto y Grupo. Desarrollos en Psicologia Social a partir del

[21] pensamiento de Enrique Pichon Riviére Ediciones Cinco. Bs. As..

[22] SCHLEMENSON, S. (2000). Subjetividad y escuela. En: G. Frigerio, M. Poggi y M. Giannoni (Comp.). Paliticas,
[23] ingtituciones y actores en educacién. Novedades Educativas. Bs. As.

[24] SOLA, A. 2009. La constitucion de la subjetividad desde |a psicologia social de Enrique Pichdn Riviére. Documento
[25] de cétedra.

[26] ZITO LEMA, V. (2001). Conversaciones con Enrique Pichon Riviére sobre €l artey lalocura. Ediciones Cinco. Bs.
[27] As.

[28] Para profundizar las teméticas del gje 3

[29] CARDENAS, H. 2020. Una escena con todos |os sentidos. Para Juanito. Revista de Educacion Popular y Pedagogias
[30] Criticas. Afio 7, N°22. pp. 10-15. Bs. As.

[31] DEVETACH, L. 2009. Laconstruccién del camino lector. Comunicarte Editorial. México

[32] NOVAK, J. y GOWIN, B. (1988). Aprendiendo a aprender. Ed. Martinez Roca. Barcelona

[33] PETIT, M. (2001). Lecturas. del espacio intimo al espacio publico. Ed. Fondo de Cultura Econdmica. Bs. As.

[34] SOLE I. (1998). Estrategias de lectura. Ed. ICE. Barcelona

X1 - Resumen de Objetivos

Generar un espacio/tiempo para problematizar las condiciones subjetivas, histéricas, sociales, politicas, culturalesy
educativas en las que se fueron configurando como sujetxs de aprendizaje

Generar un espacio/tiempo para comenzar a develar |as razones que les llevaron atomar la opcién de educar, en genera y
educar en arte en particular.

Apropiarse de herramientas tedrico-précticas para instituirse como estudiantes universitarixs, desde unarelacion de
compromiso con los saberes, con larealidad social y con su proyecto de ser educadorxs.

X1l - Resumen del Programa

EJE 1. “LOS SUJETOS DE LA EDUCACION EN SU DEVENIR EDUCADORXS. CONSTITUIRSE COMO
MEDIADORXS DE UN MUNDO EN COMUN”.

EJE 2: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO HISTORICA POLITICA-SITUACIONAL.
EJE 3: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS

X111 - Imprevistos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de |os contenidos | os proponen |xs docentes responsables, el orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la préctica, se varedefiniendo en funcion del grupo y
del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegados.

Es necesario advertir que durante este afio, por sus caracteristicas especiales en relacion ala situacién econdmica que estamos
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viviendo como pais, lainflacion y |os procesos de empobrecimiento, cada vez mas acuciantes parala sociedad en general y
para quienes acceden alas universidades publicas en particular, 1a presente propuesta pedagégica podra variar haciendo los
gjustes necesarios para afectar |0 menos posible la experienciaformativa del estudiantado

X1V - Otros

Es necesario aclarar que, ademas de contar con |as clases teorico practicas, tendremos como medio de comunicacion el Class
Room de la asignatura donde Ixs estudiantes dispondran del Dossier de trabajo que contiene todo el material de lecturay
estudio necesario parala cursada, como asi también el programa del espacio pedagogico desde € primer diade lacursada, asi
mismo podran disponer del material en formato papel quienes, por diversas razones no puedan acceder al digital.

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha:
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