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I - Oferta Académica
Materia Carrera Plan Año Período

POLITICA EDUCACIONAL LIC. EN CIENCIAS DE LA EDUC.
020/9

9
2025 2° cuatrimestre

POLITICA EDUCACIONAL PROF. EN CS. DE LA EDUC.
020/9

9
2025 2° cuatrimestre

II - Equipo Docente
Docente Función Cargo Dedicación
QUIROGA, MARTHA VERONICA DEL Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs

III - Características del Curso
Credito Horario Semanal

Teórico/Práctico Teóricas Prácticas de Aula Práct. de lab/ camp/ Resid/ PIP, etc. Total
8 Hs  Hs  Hs  Hs 8 Hs

Tipificación Periodo
C - Teoria con prácticas de aula 2º Cuatrimestre

Duración
Desde Hasta Cantidad de Semanas Cantidad de Horas

04/08/2025 14/11/2025 15 120

IV - Fundamentación
Enmarcamiento de “Política Educacional” dentro del Plan de Estudios Nº020/99

En la fundamentación del Plan de Estudios que regula las carreras del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la

Educación (Anexos I y II) se asume que la orientación de la futura práctica profesional se encaminará hacia la formación de

un intelectual que se vincula de manera crítica y sensible con la teoría para analizar la problemática educacional. En

consecuencia, para que esta intención no se desplome en una sentencia meramente declarativa se advierte sobre el impacto y

ligazón que debería guardar con la estructura curricular. 

En el Anexo IX se enuncian los contenidos mínimos de las asignaturas, que para el caso de “Política Educacional”, asignatura

de tercer año, son:

 	Las políticas educacionales como parte de las políticas públicas en su contexto socio-histórico-político.

 	Teorías del Estado y educación.

 	Distintas concepciones de la relación Educación-Estado-Sociedad civil y poder, como categorías estructurantes de la

disciplina. Legalidad y legitimidad.

 	Los instrumentos de construcción de políticas educativas que sustentan la práctica educativa: la legislación, la estructura

académica, la expansión, la administración y el financiamiento. Su confrontación con la realidad.

 	Un análisis desde la formación del Estado Nacional Argentino hasta la coyuntura actual, con referencia al plano

internacional. Temas de política educativa en debate.
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De una lectura rápida de estos contenidos se desprende que el eje-objeto de análisis de la Asignatura es la relación del Estado,

la Sociedad civil y la educación. En este sentido, la perspectiva asumida orienta la mirada, en forma privilegiada, hacia el

ámbito de la educación formal desde la constitución de los sistemas educativos nacionales. En esta focalización del objeto de

estudio, se inserta el análisis en torno a las relaciones de poder y de lucha que acontecen en el ámbito del Estado. Asimismo,

la definición de este objeto es precisamente uno de los factores que “divide aguas” frente a otros espacios formativos del Plan

de Estudio, como es el caso de, por ejemplo, “Historia de la Educación Latinoamericana y Argentina”, que aún cuando se

sitúa en la misma área curricular que “Política Educacional”, el Área Socio-histórico-política; el eje de análisis de aquella

Asignatura constituye “las prácticas educativas” desde una epistemología basada en la microfísica del poder. El otro factor

que establece la diferenciación es precisamente el basamento epistemológico, que para el caso de “Política Educacional” se

construye en torno a la narrativa de los grandes relatos, y se asume como opción la del materialismo histórico, como se

explicita en la fundamentación de la propuesta de programa para la Asignatura.

Fundamentación de la propuesta de intervención pedagógico-didáctica para la Asignatura “Política Educacional”

Este escrito presenta la fundamentación del programa de “Política Educacional” para tercer año de la Licenciatura y el

Profesorado en Ciencias de la Educación de la Facultad de Ciencias Humanas, en la Universidad Nacional de San Luis. Este

trabajo es una suerte de objeto colectivo, fruto del intercambio con estudiantes, otros docentes, el diálogo con autores clásicos

y contemporáneos. En esta tarea se reconoce la labor pionera iniciada por Olga Pelayes, fallecida en 2012, cuyos aportes son

parte orgánica de su estructura y argumentación.

Los contenidos de la disciplina cuyo objeto de estudio complejo es definido como las relaciones Estado-Sociedad-Educación

precisan, para su análisis, un abordaje interdisciplinario. En este sentido, la “Política Educacional” queda excluida del orden

de la Naturaleza ya que implica procesos pergeñados y producidos por sujetos históricos concretos y, en consecuencia, se

inscribe en el heterogéneo campo de las Ciencias Sociales. Dentro de ellas, las disciplinas medulares para escudriñar el

problema-objeto de análisis se basan en los aportes teóricos provenientes del campo de la Política, la Teoría del Derecho, la

Filosofía, la Economía y la Economía de la Educación, la Historia y la Sociología, fundamentalmente desde las teorías que se

fueron desarrollando a partir del pensamiento filosófico de la Modernidad. Con respecto a la primera, rectora del análisis de

esta Asignatura, cabe advertir que se recuperarán aquellas contribuciones que subrayan su carácter conflictivo en tanto

escenario de fuerzas en pugna, con el Estado como actor central en una formación histórica específica (Paviglianiti, 1993). En

este sentido, se eludirá aquél enfoque o tradición que reduce a esta disciplina a una mera recensión de normas. La inclusión

de la dimensión política remite a las relaciones de poder que involucran al Estado y con él la construcción del ámbito público,

sin que esto invalide pensar las pugnas con lo privado, como espejo de la oposición binaria Mercado-Estado (Starr, 1993). En

consecuencia, la mirada sobre las relaciones Estado-Sociedad-Educación posibilitará sortear la amenaza de recurrir a un

análisis relativamente autónomo de la Política Educacional, devenida en un campo autojustificador y autoperpetuador, en

apariencia desideologizado y que se materializa en directrices técnicas a implementar (Whitty, 2000). La advertencia anterior

es crucialmente válida para el caso de los aportes teórico-conceptuales de la Economía y de la Economía de la Educación,

debido a que esta disciplina de reciente constitución ha estado impregnada, desde sus orígenes, de las contribuciones de la

Economía Clásica y la Teoría del Capital Humano inscriptas dentro del paradigma liberal-funcionalista, con una fuerte

tendencia a la naturalización y reificación de los procesos sociales.

A partir de este encuadre se intentan reconstruir los procesos de germinación de las políticas educacionales, indagando sus

sentidos e intencionalidades, desde la conformación de los Estados-Nación y las distintas transformaciones sufridas por estos

como parte del desarrollo capitalista, centrando el análisis en Argentina. En este sentido, la matriz epistemológica es definida

desde los aportes del materialismo dialéctico. Este paradigma se halla en contraposición con la vertiente posmoderna

hegemónica que plantea la dimisión de la concepción de totalidad, de teleología que no debe ser confundida con la

monocausalidad y de utopía (Foster, 1999), aspectos que caracterizan, entre otros, al pensamiento marxista. Con el abandono

de esta comprensión holística, se silencian aquellas categorías útiles para la aprehensión de los fenómenos de la realidad. De

alguna manera, se reedita la visión idealista hegeliana de acuerdo con la cual el discurso y en términos más cotidianos, las

representaciones subjetivas, desplazan la observación directa e indirecta sobre las condiciones concretas en que los hombres

viven, rechazándose cualquier realidad que exista fuera del texto. Este paradigma hegemónico, abyecto por su acatamiento al

capitalismo, vivifica el mito del eterno retorno, negador del futuro como posibilidad y reificador del presente a través de las

aleatorias colecciones de fragmentos históricos, prescindentes de cualquier argumentación causal. De ese muestrario de

instantáneas del presente difícilmente se pueda arribar a un análisis del pasado para su ulterior superación. En contraposición,

se plantea la necesaria repolitización del examen del presente, reimplantando la consideración sobre el Estado (Fontana,

1998). El Estado constituye la organización de la dominación burguesa, en que se desarrolla la economía capitalista, sin que

esto implique la negación de su carácter conflictivo en tanto es él mismo, escenario de la lucha de clases. De allí el carácter

político de ese examen porque reposiciona la mirada sobre las pugnas de poder y el combate de clases y a la vez aleja el
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fantasma de la concepción lineal y de progreso, porque no narra la secuencia de hechos exitosos en términos de evolución

natural de los hombres, sino cómo fue la correlación de fuerzas sociales y qué intereses de clases primaron en función de la

reunión de ciertos recursos de poder (ideológicos, políticos y económicos). En términos de Harvey Kaye (citado por Fontana,

1998:279) la historia es en definitiva el relato de la lucha de los hombres y de las mujeres por la libertad y por la justicia, es

por ello un campo de disputa temido por las clases dominantes. Esta concepción plantea la apertura a la crítica de las

condiciones de producción de la vida material. 

Este abordaje permite comprender el juego dialéctico que impregna el entramado de la implementación de políticas

educacionales durante el desarrollo de los sistemas educativos, vinculándolas con los regímenes de acumulación y

reproducción capitalista, las distintas formas que adquiere el Estado y las categorías de: relación poder/derecho, sociedad

civil y sociedad política, y hegemonía, ello permite "desnaturalizar" las relaciones sociales y cimentar un pensamiento crítico.

En consecuencia, más allá de la concepción liberal en la que el Estado es entendido como aquella forma de poder que se

sustenta en la dominación racional-legal, el anclaje para el análisis de las relaciones sociales se hará partiendo de la

concepción marxista. Desde esta perspectiva, el Estado encarna la organización de la dominación en conexión dialéctica con

las relaciones de intercambio y producción capitalistas. En este concierto, la Educación no juega un papel aséptico en tanto es

uno de los ámbitos a través del cual las clases dominantes disputan la construcción del consenso o hegemonía. Si la relación

Estado-Sociedad es analizada en una formación histórica específica, o en un “bloque histórico”, los límites de esa formación

están determinados por las disrupciones o crisis en los regímenes de acumulación capitalista que inciden en la apariencia de

la dominación política y las alianzas de clase que se urden para recomponer las relaciones económico-sociales capitalistas.

Con el cambio de las relaciones económicas y políticas dentro de los regímenes capitalistas, emerge con fuerza una “nueva”

ideología constituida por una “visión del mundo o perspectiva general” (Williams, 1981). La visión del mundo que constituye

una ideología es la visión de una clase social, y en este sentido cobra vigor la advertencia marxista de que “las ideas

dominantes en una época no han sido jamás otra cosa que las ideas de la clase dominante”, sin que esto impugne las luchas

imperecederas que han atravesado la historia. La crítica marxista hacia el idealismo plantea, de esta manera, que las ideas

dominantes están determinadas por las condiciones reales de existencia, presentes en las configuraciones específicas que

asumen las relaciones sociales de desigualdad.

El análisis teórico-crítico sobre las políticas concretas, sus supuestos filosófico-políticos y su contradictoria materialización

en la realidad socio-histórica, es inseparable de las relaciones de poder que se construyen históricamente, a nivel nacional e

internacional. Esto permite la profundización del análisis incluyendo el accionar de otras esferas paraestatales, entre las que

se destacan las “recomendaciones” de los organismos internacionales y las fundaciones privadas (think -tanks). 

El sostén en una epistemología materialista habilita un análisis crítico que es sensible frente a una realidad que se presenta

desordenada. Tal el caso de los últimos años de pandemia a causa del coronavirus. Esta interpelación de las apariencias,

permite inscribir la pandemia dentro de un largo período de crisis capitalista visible desde 2008 y que puede ser comprendido

como una crisis civilizatoria. No obstante, este esfuerzo metodológico y epistemológico precisa trascender “el

provincianismo de la ciencia en general” (Trotsky, 2021) y derribar la compartimentación disciplinar. Superar “la estrechez

provinciana”, la demarcación entre ciencias fácticas, formales, naturales y sociales que ha sido complaciente con el desarrollo

de la sociedad capitalista y la visión dominante, implica una lectura relacional de la realidad con un potencial transformador.

Si bien, se afirmó con anterioridad que la “Política Educacional” es ajena al orden natural, esto no tiene que obturar un

examen dialéctico en el que las disciplinas científicas dialogan entre sí para construir un proyecto del que emerja la derrota de

la crisis civilizatoria (financiera, alimenticia, ambiental, social, energética, entre otras).

El propósito que persigue este enfoque de situar las políticas educacionales en el contexto de las relaciones globales, es tender

a la formación de un docente y un licenciado en Ciencias de la Educación que, con las herramientas pertinentes, pueda

pensarse como un sujeto social hacedor de las mismas, un intelectual alfabetizado políticamente, en el sentido gramsciano,

que pueda superar las huellas recibidas “sin beneficio de inventario”. Frente a esta intencionalidad, resta aclarar que hay un

intento por, como señala Jorge Larrosa, construir un elogio del aula como lugar en el que la disposición de autores, teoría,

bibliografía, normativas y otros, no forman parte de un proceso bancario de trasvasamiento de saberes, sino del honesto

intento de compartir y democratizar recorridos propios en torno a ciertos impugnables conocimientos.

Palabras clave: Estado-Sociedad-Educación – Materialismo dialéctico – Capitalismo - Crisis

Referencias bibliográficas: 

Fontana, J. (1998) História: analise do passado e projeto social. São Paulo, Brasil. EDUSC.

Foster, J. (1999) “Em defesa da história”, en Wood, Ellen Meiksins y Foster, John Bellamy (orgs.). Em defesa da história.

Rio de Janeiro, Brasil. Jorge Zahar ed..

Larrosa, J. (2019) “Elogio del aula”, en Esperando no sé sabe qué. Sobre el oficio de profesor. Buenos Aires, Argentina.

Noveduc.
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Marx, K. y Engels, F. (1997) [1848] Manifiesto del Partido Comunista. Colombia. Panamericana Editorial.

Netto, J. (2006) Relendo a Teoria Marxista da História, en Saviani, D.; Lombardi, J. y Sanfelice, J. (orgs.) (2006) História e

história da educação. O debate teórico-metodológico atual. São Paulo, Brasil. Editora Autores Associados.

Paviglianiti, N. (1993) Aproximaciones al desarrollo histórico de la Política Educacional, mimeografiado. Universidad

Nacional de Buenos Aires.

Starr, P. (1993) El significado de privatización, en Kamerman, S. y Kahn, A. (comp.) (1993) La privatización y el Estado

Benefactor. México. Fondo de Cultura Económica.

Trotsky, L. (2021) Problemas de la vida cotidiana: y otros artículos sobre la cultura en la transición al socialismo. Robles, A.

(comp.), Ciudad Autónoma de Buenos Aires. Ediciones IPS.

Whitty, G. (2000) Teoría social y política educativa. Ensayos de sociología y política de la educación. Valencia, España.

Ediciones Pomares-Corredor.

Williams, R. (1981) Cultura. Sociología de la comunicación y del arte. Buenos Aires, Argentina. Paidós Comunicación.

V - Objetivos / Resultados de Aprendizaje
- Abordar la construcción de un instrumento teórico y metodológico para el análisis crítico de las políticas educacionales que

dieron origen y permitieron el desarrollo del Sistema Educativo Argentino. 

- Contextualizar las políticas educativas en el marco de relaciones que involucran nuevas configuraciones de la organización

de la dominación y de la definición del régimen de acumulación capitalista en sus diversas fases.

- Identificar los aspectos político-ideológicos de la política educacional y la legislación educativa argentina en los diferentes

períodos históricos y los distintos sectores que la sustentan, analizando la correlación de fuerzas de grupos en pugna.

-  Comprender la significación de las políticas educacionales en relación con sus antecedentes históricos.

- Exponer las tensiones en torno a las continuidades y discontinuidades en el desarrollo de la política educacional argentina,

con especial referencia a algunas temáticas: enseñanza laica/religiosa, subsidiariedad o principalidad del rol del Estado,

derecho a la educación, libertad de enseñanza, centralización/descentralización, estructura del sistema educativo,

demarcación del ámbito público. 

- Comprender la dinámica concreta de la relación estructura y superestructura, a través de la función social que se le otorga a

la educación con relación a la diversificación educativa. 

- Comprender los vínculos que guardan las políticas nacionales con disposiciones internacionales emanadas por otros Estados

u organismos multilaterales.

- Analizar las nuevas formas de privatización y mercantilización educativa.

- Deconstruir la retórica neoliberal, de acuerdo con una lectura crítica sobre las relaciones socio-económicas en que descansa,

que en educación se sostiene sobre pilares históricamente reclamados por las clases subalternas como la descentralización, la

autonomía, la autogestión y la participación popular.

VI - Contenidos
Unidad N°1: POLÍTICA EDUCACIONAL: HACIA LA CONSTRUCCIÓN DE UNA PERSPECTIVA
MATERIALISTA DE LA DISCIPLINA  
1. ¿Qué es la “Política Educacional”?  

Definición y desarrollo histórico del campo de estudio de la disciplina.

El materialismo histórico como fundamento epistemológico y herramienta de construcción del campo disciplinar.

2. La relación Estado-Sociedad-Educación. 

El Estado ¿forma de dominación racional-legal o junta de administración de los negocios de la burguesía?. La formación del

Estado Moderno y las interpretaciones de los paradigmas liberal y marxista-gramsciano. 

Las formas que asume la dominación: dictadura de la burguesía vs. dictadura del proletariado. La democracia como valor

universal: democracia liberal o formal vs. democracia socialista o sustantiva. La negación de la democracia: el pensamiento

conservador y su rebrote neoconservador-neofascista.

El capitalismo: contexto social de emergencia del Estado Moderno. 

¿Sistema desarrollado por influencia del protestantismo ascético y su mano invisible o modo de producción surgido de la

acumulación originaria, basado en la relación de explotación capital-trabajo?

La educación como instrumento de recreación de hegemonía y de contrahegemonía. La concepción de educación dual como

legado de la Revolución Francesa  vs. la concepción de educación politécnica o unitaria marxista-gramsciana. Funciones que

el Estado asume frente a la educación: principalidad vs. subsidiariedad.
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Unidad N°2: CONFORMACIÓN DEL ESTADO-NACIÓN ARGENTINO EN EL CONTEXTO DEL
CAPITALISMO MONOPOLISTA Y SU VINCULACIÓN CON EL SISTEMA PÚBLICO DE EDUCACIÓN  
1. La formación del Estado Argentino, en el contexto del imperialismo, fase superior del capitalismo. El Estado oligárquico

dependiente: ¿configuración de una semicolonia? 

2. La relación Estado-Sociedad-Educación bajo el axioma del “Orden y Progreso”. 

La emergencia del Estado y su capacidad de imposición de una identidad colectiva a través del Estado Docente. 

La posición regalista del Estado.

La legislación educativa: Ley Nº934 de Enseñanza Privada; Ley Nº1420 de Educación Pública; Ley Láinez Nº4.878 de

creación de escuelas primarias nacionales. 

Las tensiones entre fracciones de la burguesía y los intentos de reformas educativas conservadoras: el Proyecto Saavedra

Lamas (1916).

Unidad N°3: CRISIS DE ACUMULACIÓN CAPITALISTA DEL '30. TRANSFORMACIONES
ECONÓMICO-POLÍTICAS. NUEVAS FORMAS DE DOMINACIÓN Y SU RELACIÓN CON LAS POLÍTICAS
EDUCACIONALES.  
1. Nuevas formas de dominación a partir de la crisis del '30.  

¿Capitalismo con democracia o capitalismo sin democracia? Estado de Bienestar y Fascismo.

2. El capitalismo dependiente y su solución bonapartista: los populismos y su proclama de “humanizar el capital”. 

Del Estado regalista a la Nación Católica Argentina.

La función ambigua del Estado en educación y la reivindicación del principio de repartición proporcional.

El desarrollo de la educación técnica como estrategia de armonización clasista.

La legislación educativa: Decreto Nº 18.411/43, Ley Nº 12.978/47 sobre la enseñanza religiosa en las escuelas públicas, Ley

Nº 13.047/47 sobre subsidios para la enseñanza privada Ley Nº13.229/48 y Decreto Nº8.014/52 de creación de cursos de

perfeccionamiento técnico para obreros.

3. El Estado Desarrollista y el Estado Burocrático Autoritario en el contexto de la bipolaridad mundial. La Doctrina de la

Seguridad Nacional y la Alianza para el Progreso.  

-La progresiva subsidiariedad del Estado en educación. 

La Teoría del Capital Humano y la formación de recursos humanos ¿desaparición de las clases sociales?. 

Procesos de transferencia de la educación primaria. 

La legislación educativa: Ley Domingorena y el Proyecto de Educación Onganía-Astigueta (1969).

Unidad N°4: CRISIS DE ACUMULACIÓN CAPITALISTA DEL '70. TRANSFORMACIONES
ECONÓMICO-POLÍTICAS. LA RECOMPOSICIÓN NEOCONSERVADORA Y SU RELACIÓN CON LAS
POLÍTICAS EDUCACIONALES.  
1. La crisis del Estado de Bienestar. La emergencia del Estado Neoliberal frente a la etapa senil del capitalismo.   

La restauración neoliberal y neoconservadora. La reforma del Estado y la economía de mercado a través del reciclaje de los

supuestos de la Economía Clásica. Las corrientes económicas marginalista y monetarista.

2.a) La imposición del neoliberalismo en la Argentina a través del terrorismo estatal. La influencia de los mandatos del

Consenso de Washington para la Argentina y los Estados latinoamericanos. 

La relación Estado-Sociedad-Educación bajo el paradigma del accountability.

La incidencia en la formulación de políticas públicas de los Organismos Internacionales y de las fundaciones privadas. La

recentralización neoconservadora. La transferencia educativa y el discurso basado en la descentralización y la autonomía

escolar. El financiamiento por la demanda y las nuevas formas de privatización y mercantilización educativa bajo la retórica

de la libertad de elección y la calidad. La profundización de la subsidiariedad del Estado en educación. 

Las reformas de primera generación en la legislación educativa: Ley Nº24.049/92 de transferencia de escuelas nacionales a

las provincias, Ley Federal de Educación Nº24.195/93, Ley de Educación Superior Nº24.521/95.

2.b) El escenario de reflujo de las luchas sociales y la emergencia del “neoliberalismo pragmático”. 

Las reformas de segunda generación en la legislación educativa: Ley Nº26.058/05 de Educación Técnica, Ley Nº26.075/06

de financiamiento educativo, Ley de Educación Nacional Nº26.206/06 y la Ley Nº27.204/15 de Implementación Efectiva de

la Responsabilidad del Estado en el Nivel de Educación Superior. 

¿Ampliación del derecho a la educación y el conocimiento?: la Educación Sexual Integral, la Educación Ambiental Integral y

la Promoción de la Alimentación Saludable.

El fortalecimiento de las alianzas público-privadas en educación en el contexto de la ceocracia del gobierno de Cambiemos. 

La progresiva mercantilización de la Educación Superior a través del proceso de Bolonia. Las deudas con los principios de la

Reforma Universitaria del ’18.
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2.c) La pandemia del COVID-19 en el marco de la “larga depresión” como oportunidad para una ofensiva más fuerte del

capital a través del ascenso de las derechas alternativas. Nuevas formas que asume la privatización: la enseñanza telemática,

los vouchers, la educación como servicio esencial y la filantropía de mercado. 

3) La impronta neoliberal en la legislación provincial. La Ley Nº4947/92 de Educación de la Provincia de San Luis

antecedente de la Ley Federal y la apertura a la mercantilización de la educación: escuelas de Fondo Educativo, escuelas

autogestionadas, escuelas desconcentradas, bonos educativos, escuelas digitales, el Plan de Inclusión Educativa, las

estampillas escolares, las escuelas generativas y el incremento del financiamiento hacia la educación privada.

VII - Plan de Trabajos Prácticos
Las clases se alternarán entre el desarrollo de temas teóricos; el cine-debate (como un intento por explorar distintos materiales

audiovisuales de escasa difusión, vinculados a una perspectiva cinematográfica contrahegemónica y con potencial

problematizador, que permitan enriquecer las intervenciones pedagógicas); y trabajos en pequeños grupos. Los trabajos

prácticos comprenden, en general, dos tipos de análisis, bibliográfico y documental-normativo. Los principios de política

educacional a analizar serán: función del Estado; libertad de enseñanza; enseñanza laica/religiosa;

centralización/descentralización de la administración educacional; privatización de la educación; estructura del sistema

educativo; derecho a la educación.

Las clases se alternarán entre el desarrollo de temas teóricos y la inclusión de una guía de interrogantes para la construcción

de reflexiones personales por parte de los estudiantes en torno a los tópicos abordados. Estas reflexiones se compartirán y

discutirán colectivamente.

Para la regularidad, se realizará un trabajo (individual) argumentativo y de investigación en el que se integrarán los

contenidos de las unidades en torno a algún eje problemático. El abordaje se realizará con un carácter diacrónico desde la

constitución del Sistema Educativo Argentino hasta la actualidad. Se promoverá la construcción de enlaces entre las unidades

del programa en base a la articulación de la forma de organización de la dominación, la definición del patrón de acumulación

capitalista y la incidencia en la definición de la política educativa.

Entre los ejes a analizar se proponen:

-Función del Estado en educación.

-El derecho a la educación.

-Las diversas modalidades de privatización/mercantilización que han ido apareciendo en el Sistema Educativo.

-La tensión centralización-descentralización en educación.

-Laicidad vs. Confesionalidad.

-Otro.

Para la opción por el régimen de promoción sin examen se requerirá la realización de un trabajo de integración con

características similares a la solicitada para la regularidad, pero con la presentación de entregas parciales en plazos

establecidos. El coloquio consistirá en la defensa de este trabajo.

VIII - Regimen de Aprobación
La Asignatura consta de una evaluación parcial escrita e individual de integración de los contenidos de la Unidad Nº1 en el

que se desarrolle y explicite la vinculación entre Estado, Sociedad y Educación que constituye el eje de análisis de la

disciplina. Esta evaluación parcial tendrá dos instancias de recuperación. 

      

ALUMNOS PROMOCIONALES, REGULARES y LIBRES 

Esta materia, según lo estableció el equipo de cátedra, se puede cursar por el sistema de promoción y de regularidad. A tal

efecto se atendrá a las normativas vigentes (Ord. 13/03). Para la promoción se requiere la aprobación con 7 (siete) de la

evaluación parcial, del trabajo de integración y su defensa. Para regularizar esta Asignatura la aprobación de la evaluación

parcial y del trabajo práctico propuesto será con cuatro. Aún cuando “Política Educacional” constituye un espacio de

formación académica a través de una propuesta pedagógico-didáctica de carácter eminentemente presencial, de ninguna

manera se tomará como criterio de evaluación de los estudiantes el cómputo del presentismo en las horas de clases. Los

alumnos libres deberán presentar y aprobar el examen parcial y el trabajo práctico integrador antes de su inscripción en la

respectiva mesa de examen. Este será “a programa abierto”.

Criterios de Evaluación
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Frente a este aspecto corresponde advertir que la evaluación de “Política Educacional” se asienta en el dominio crítico y

obligatorio en torno a los contenidos de enseñanza. De esto se desprende que para su abordaje se dispone de una variedad de

insumos y/o soportes tales como la bibliografía básica, el Blog de “Política Educacional”, material fílmico de ficción y

documental, el repositorio de clases grabadas y material adicional en la plataforma de Classroom de la Asignatura, etc.. Sin

embargo, frente a todos estos recursos se destaca el carácter presencial de la Asignatura, puesto que en las clases la

interacción posibilita recrear aprendizajes potencialmente colectivos y cooperativos, superadores de cualquier recurso aislado.

La presencialidad, frente a la virtualización forzosa causada por la pandemia del Coronavirus, es asimismo el locus de

reivindicación del derecho a la educación frente a un escenario de acceso desigual a la enseñanza telemática. Esta

presencialidad de la Asignatura no implica en modo alguno el registro de la asistencia como un criterio evaluativo sobre los

estudiantes. En este sentido, la posición del equipo docente apunta asimismo a colaborar en la construcción de prácticas de

trabajo en torno al conocimiento cimentadas sobre la participación autónoma, y no la heteronomía que implica asistir a clases

“para dar el presente”. Por ello reivindicamos habitar la Universidad Pública como un derecho social y un acto libre y

voluntario. 

Como criterios evaluativos se atenderá a:

- La contextualización de las políticas educativas, a través de un desarrollo crítico de las características que asume la

organización de la dominación y la configuración del régimen de acumulación capitalista.

- La calidad de la descripción y argumentación densa acerca de las modificaciones sobre lo público que afectan la

constitución de la educación como un derecho social, en función del grado de articulación con la bibliografía sugerida, los

conceptos abordados, el uso de la ejemplificación y el planteo de reflexiones propias en base a posicionamientos valorativos.

- La articulación del análisis con las categorías empleadas para el estudio de la Política Educacional (función del Estado,

centralización/descentralización, libertad de enseñanza, entre otros).
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XI - Resumen de Objetivos
Propiciar la comprensión de continuidades y rupturas en el desarrollo de las políticas educacionales que dieron lugar al

desarrollo del Sistema Educativo Argentino, teniendo en cuenta el contexto socio-histórico-político internacional y nacional

en el que se concretan; a partir de los instrumentos teórico-metodológicos, que permitan un abordaje crítico de la realidad

educativa, como así también, una toma de postura frente a la misma.

XII - Resumen del Programa
El eje-objeto de análisis de la Asignatura es la relación del Estado, la Sociedad civil y la educación. En este sentido, la

perspectiva asumida orienta la mirada, en forma privilegiada, hacia el ámbito de la educación formal desde la constitución de

los sistemas educativos nacionales. En esta focalización del objeto de estudio, se inserta el análisis en torno a las relaciones

de poder y de lucha que acontecen en el ámbito del Estado. El programa de la Asignatura mantiene como eje de su desarrollo

el conocimiento crítico del fenómeno educativo. Para ello se recurre a los aportes teórico-metodológicos provenientes del

campo de la política, la economía, la sociología, la historia y la filosofía.

Esta evaluación crítica de la realidad y sus problemas requiere de una confrontación permanente entre realidad y discurso,

entre realidad y estrategias políticas, en el campo social y específicamente en el educativo.

El análisis de la situación presente sólo es posible si se indaga en el proceso histórico de su conformación, por ello no sólo se

analizan las políticas que se concretaron, sino también aquellas que formaron parte del escenario político, pero que no

concretándose en un determinado momento, sirvieron como antecedentes de políticas posteriores.

El recorrido histórico-político se realiza a partir de la conformación de los Estados-Nación y la creación, por ellos, de los

sistemas educativos, teniendo en cuenta principios de política educacional que han estado en pugna desde la conformación de

los mismos hasta nuestros días: principalidad o subsidiaridad del Estado en Educación; libertad de enseñanza; enseñanza laica

o enseñanza religiosa; centralización o descentralización del gobierno de la educación; estructura del sistema educativo para

detectar continuidades o discontinuidades en dichos principios.

La relación Estado-educación se aborda a partir de las distintas formas que el mismo fue adquiriendo en relación al régimen

de acumulación capitalista predominante en cada etapa histórica, en el contexto de los cambios internacionales.

A partir de la década del ’80 del siglo XX se hace hincapié en las propuestas de reforma educativa que intentan hegemonizar

el escenario educativo de acuerdo con las recomendaciones de los Organismos Internacionales.

XIII - Imprevistos
La Asignatura “Política Educacional” fue un espacio de formación organizado y sostenido por la Lic. Olga Susana Pelayes. A

pesar de su ausencia física, es intención del equipo docente dar continuidad a la huella trazada por su pionera. No obstante

ello, este Programa constituye una propuesta inacabada y abierta a modificaciones fruto de aportes provenientes de los

estudiantes, de otros educadores y de quien esté interesado en sumergirse en las problemáticas vinculadas con este campo

disciplinar. Asimismo, otros factores de carácter imponderable pueden intervenir en el desarrollo de los contenidos

enunciados (tales como medidas de fuerza, sanitarias o de otra índole). Sin embargo, el equipo docente asume el compromiso

de que estos factores no perjudiquen las instancias de enseñanza ni impliquen una mengua de los contenidos abordados en

esas instancias. En este sentido, como apoyo y complemento de las instancias de enseñanza presenciales, la Asignatura cuenta

con un Blog en el sitio www.politicaeducacional.blogspot.com.ar y el repositorio en la plataforma Google Classroom,

(código de la clase: oeb2ja5).

XIV - Otros

Página 13


