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Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Sujetosy Contextos

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

INFANCIAS, EDUCACION Y DIVERSIDAD LIC. EN EDUCACION INICIAL ?551' 2025 2° cuatrimestre
011/0 .

INFANCIAS, EDUCACION Y DIVERSIDAD PROF. DE EDUCACION INICIAL 9 2025 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
PEREZ, PATRICIA GABRIELA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
PELLEGRINI, GRACIELA TERESA Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
04/08/2025 14/11/2025 15 60

IV - Fundamentacion

El presente espacio curricular "Infancias, Educacién y Diversidad”, ha sido pensado para contribuir alaformacion docentey
alalabor cientifica en la educacion de lainfancia de un modo critico, ético y profesional, con el propdsito de que puedan
trabajar con las diferencias, resignificando larelacion del docente'y del alumno como sujetos mediados por un saber. El
reconocimiento de las infancias y sus relaciones con las practicas docentes en el Nivel Inicial, brindan la oportunidad de
pensar y actuar la ensefianza en contextos situados y diversos. Comprender que todo acto de ensefianza supone una
responsabilidad, adquiere un compromiso de particular relevancia por su incidencia en los procesos de constitucion subjetiva
y en la construccion de conocimientos de |os sujetos de la Educacion Inicial. Es unamateriaen la que se planteala
problemética del binomio inclusidn/exclusion, generada en ocasiones por practicas de ensefianza que desconocen tales
diferencias, respondiendo asi, a un modelo Unico y hegemonico. Pensar lainclusién de las infancias en € Nivel Inicia como
alternativa de lo posible, permite poder preguntarnos acerca de los significados y concepciones del quehacer docentey en qué
medida persisten en las précticas educativas, modelos heredados. El Nivel Inicial, es el primer escenario en e quela
heterogeneidad de infancias se torna evidente, de ali laimportancia de formar docentes e investigadores capaces de gestar y
desarrollar agendas de ensefianza que atiendan |a singularidad de |os nifios/as desde edades tempranas a partir de las
potencialidades que estos presenten para favorecer sus aprendizajes. Se trata de reivindicar laalteridad y 1a construccion de
identidades desde una perspectiva que posibilite realizar propuestas y experiencias tanto educativas como investigativas,
teniendo en cuenta aquello que le es propio a cada nifio/a.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Analizar reflexivamente |os marcos tedricos interpretativos y normativos elaborados en torno alos conceptos de infancias,
educacion y diversidad y su relacién con las practicas de ensefianza en € Nivel Inicial.

-Profundizar en reflexiones criticas y argumentaciones teoricas que posibiliten a ensefiante asumir el "riesgo” de romper con
€l mandato homogeneizador de la Educacion Inicial y lafaltadel reconocimiento de las diferencias.

-Gestar intervenciones educativas innovadoras encaminadas a crear espacios de convivenciay aprendizaje favorecedores del
desarrollo integral de los nifios/as.

-Indagar y comprender €l sentido de lainclusion y la posicion docente para sostener en el acto pedagogico la construccion del
vinculo educativo a partir de la particularidad de cada nifio/a.

-Asumir una actitud éticay comprometida que posibilite la construccion de unaidentidad profesional transformadora.

VI - Contenidos

UNIDAD I:"Lainfancia en lasinfancias. Punto de partida para el abordaje deladiversidad".

-Desarrollos tedricos en torno a las infancias.

-Concepcion de infancia. Discursosy précticas.

-El Nivel Inicial y lasinfancias.

-El estatuto de lainfancia. Su destitucion frente alas emergencias de las infancias.

-Lainclusion delasinfancias. Desafios y entredichos para pensar alternativas que permitan alojar las diferenciasen la
Educacién Inicial.

UNIDAD II: "Laeducacion infantil, entre laformacién y los modos de abordar la alteridad en €l Nivel Inicial”.

-El paradigma de la complejidad como fundamento de una educacién transformadora del pensamiento y de las précticas
docentes en el Nivel Inicial.

-Los sujetos de la préactica docente. Saberesy reflexiones en torno ala ensefianzay el aprendizaje.

-Las representaciones en torno alos modos de pensar y actuar la ensefianza. Teorias implicitas del docente en formacion.
-Lafuncién docente en contextos de diversidad. Soportes tedricos que posibiliten derivar propuestas educativas singulares.
-Lasingularidad en la préctica educativa como ventaja pedagdgica para sostener en lainclusion unamultiplicidad de
estrategias de ensefianza.

-Lainclusiony sus précticas: laimpronta de abordar las particul aridades de cada nifio/a pensadas como un desafio desde
|6gicas didacticas.

UNIDAD Il " ¢Diversidad, diferentes o diferencias? El sentido delainclusiéon” .

-Conceptos claves para el abordaje de ladiversidad en el Nivel Inicial. Lanormafrente ala alteridad.

-El diferencialismo en la pedagogia actual. La discapacidad y sus eufemismos.

-Argumentaci ones tedricas sobre educacion, integracion, escuelas inclusivas e imagenes de lainclusién.

-Lainclusion en el aula como espacio de hospitalidad. Lo singular como aquello que sostiene en lo comn las diferencias.
Las préacticas inclusivas como bienvenida de lo inesperado.

-Laexclusién, ladisponibilidad y las diferencias en el escenario aulico actual en el Nivel Inicial.

-El discurso de la postmodernidad respecto aladiversidad: "€l otro como fuente de todo mal", "€l otro como alguien aquien
tolerar" y “el otro como un huésped”.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

OBJETIVOS GENERALES:

1)- Pensar, en e marco de la singularidad, la preservacion de la/s infancials, comprendiendo la emergencia de su demanda
escolarizada.

2)- Conocer los fundamentos que aportan los nuevos paradigmas a campo de laeducacién inicial, afin de contar con
argumentos que posihiliten una transformacion en el pensamiento actual del accionar educativo.

3)- Analizar |os posicionamientos tedricos existentes en torno ala diversidad, para generar propuestas didacticas, desde las
gue se propicien laatencidn y sostenimiento de la/s diferencials.

4)- Reflexionar sobre el témino inclusion y sus modos de abordaje en €l Nivel Incial como medio parareveindicar la
singularidad.

PROPUESTA DE TRABAJO:

TRABAJO PRACTICON® I: "LA INFANCIA EN LASINFANCIAS'

Objetivo:
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» Conocer los diferentes discursos en torno ala conceptualizacion de infancials, que permitan trabajar en el marco de una
posicién pedagdgica, desde la que se sostengan intervenciones educativas basadas en la singularidad y potencialidades de
cada nifio/a.

Actividades:

Analizar alaluz delas lecturas realizadas, |0s lineamientos y tendencias pedagdgicas sobre |a heterogeneidad de lals
infancials, afin de encuadrar larelacién entre la practica docente y latension de las diferencias en € Nivel Inicial.
TRABAJO PRACTICO N® I1: "LA PRACTICA DOCENTE EN EL NIVEL INICIAL. EL COMPROMISO ETICO QUE
IMPLICA CONSTRUIR ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA ATENDER LAS DIFERENCIAS"

Objetivo:

* Reflexionar sobre |as relaciones vinculares que se establecen en la practica docente, encontrando sus significaciones
pedagdgicas, didacticas y curriculares que comprometen la tarea de ensefiar en contextos heterogéneos.

Actividades:

Describir en qué medida persiste, en |as précticas educativas del Nivel Inicial, las argumentaciones normativas e
interpretativas de abordaje de |a alteridad-diferencias, pararealizar propuestas de ensefianza situadas.

TRABAJO PRACTICO N I11: "¢DIVERSIDAD, DIFERENTES O DIFERENCIAS?"

Objetivo:

» Analizar distintos discursos referidos ala atencion de la diversidad; las politicas de inclusién educacional y €l devenir de
una pedagogia de la alteridad, en escenarios formalesy no formales de la Educacion Inicial.

Actividad:

Resignificar la presenciade las "diferencias’ y problematizar la nocion de "normalidad” en el Nivel Inicial, visualizando
escenarios formales y no formales que aludan al reconocimiento de |as diferenciasy sus posibles emergencias por medio de
unarelfexién propiay situacional que reflgjey sostenga una mirada acercade lo qué esla“diversidad”’ en términos de
singularidad.

TRABAJO PRACTICO N2|V: “PRACTICAS INCLUSIVAS PARA DAR LA BIENVENIDA”

Objetivo:

» Conocer los diversos escenarios del Nivel Inicial, con el fin de poder desempefiar actividades didécticas mediante préacticas
inclusivas que brinden la posibilidad de enrriquecer las diferencias como fortal ezas a destacar en cada nifio/a.

Actividad:

Ofrecer una actividad articulada con la asignatura Praxis |11 “ Escenarios de ensefianza e Iniciacion ala Practica’, a partir de
lacual se elabore una propuesta didéactica destinada a las infancias, teniendo en cuentalas posibilidades, necesidadesy el
modo particular que presenta cada nifio/a para acceder y construir aprendizajes. Laintervencion debe articular |os aportes
tedricos sobre lainclusion, los lenguajes expresivos y |os espacios multitarea.

V11l - Regimen de Aprobacion

PROMOCIONAL

Se considerara que tiene opcidn para promocionar la materia quien posea las correl atividades requeridas para el cursado dela
asignatura. ASImismo se requiere:

a) Asistenciaa 80% de las clases Tedrico-Précticas.

b) Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos.

c¢) Apraobacién del 100% de los Parciales con una calificacion igual o superior a7 (siete).

d) Aprobacion del Coloquio final con una calificacion igual o superior a7 (siete).

REGULAR

Se considerara que tiene opcion para ser regular quien posea las correl atividades requeridas para el cursado de la asignatura.
Asimismo se requiere:

a) Asistenciaal 70% de las clases Teorico—Précticas.

b) Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos.

¢) Aprobacién del 100% de los Parciaes.

Los alumnos/as/es podran recuperar 3 (tres) tres cada una de las actividades que conforman el Trabajo Practico y 3 (tres)
veces en el caso de las Evaluaciones Parciales.

LIBRE
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De acuerdo alareglamentacion vigente en laU.N.S.L., se considerara ALUMNO/A/E LIBRE a que no cumplacon los
requisitos requeridos para los alumnos/as/es regulares. Para presentarse arendir el examen final, el dumno/a/e libre debera
aprobar previamente un examen de trabaj os préacticos que sera tomado por el equipo de catedra dentro delos 9 (nueve) dias
anteriores alafecha de inscripcidn para el examen 'y podra requerir varias reuniones.

El examen de Trabajo Préctico consistira en pruebas de gecucién escritas, en relacion atodos los Trabajos Practicos
planteados en el Ultimo programa. Se podrén solicitar explicaciones verbales y justificaciones o fundamentaciones tedricas
complementarias a dichos Trabajos Précticos.

Para presentarse arendir el examen de Trabajo Préctico, € alumno/ale libre debera tener todas las correl atividades exigidas
pararendir lamateria. La aprobacion del examen del Trabajo Préctico sélo tendravalidez para el examen tedrico final del
turno de examenes en el cual € alumno/a seinscribid. No habra recuperaciones paralos Trabajos Practicos que no se
aprueben en el examen de Trabajo Préctico.

EXAMEN FINAL

El examen final de los alumnos/as/es serd oral, se tomara sobre 2 (dos) de las Unidades del Programa, elegidas al azar, pero €l
Tribunal podra efectuar preguntas de relacion o integracion con las Unidades restantes. Como complemento €l alumno/a
podra presentar y defender un esquema, red 0 mapa conceptual para efectuar laintegracion de la materia.

El examen final de los alumnos/as/es libres serd tomado por €l Tribunal Examinador en las mismas condiciones que las
especificadas para los alumnos/as/es regul ares.

El examen final de los alumnos/as/es regularesy libres se regira por las normas establecidas en la Facultad y en los turnos
estipulados por la Universidad. Para la aprobacién del examen se requerira como minimo la nota cuantitativa de 4 (cuatro).
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X1 - Resumen de Objetivos

-Abordar desde enfoques tedricos pertinentes €l trabajo con las diferencias de lasinfancias en el Nivel Inicia.

-Pensar y actuar la ensefianza a partir del reconocimiento de las potencialidades que presenten 1os nifios/as.

-El sentido delainclusiény la posicion del docente en la Educacion Inicial.

-Asumir una actitud éticay comprometida, que posihilite la construccién de unaidentidad profesional transformadora.

X1l - Resumen del Programa

El Nivel Inicial y la construccién en torno ala/s infancia/s. Concepciones de Infancia. El Paradigma de la complejidad como
fundamento de una educacién que posibilite latransformacién del pensamiento y de las précticas docentes e investigativas en
el Nivel Inicial. Representaciones en torno alos modos de pensar y actuar la ensefianza. Teorias implicitas del docente en
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formacion. Soportes tedricos que posibiliten derivar propuestas de ensefianza innovadoras que atiendan las diferencias.
Conceptos claves para el abordaje de la diversidad en contextos del Nivel Inicial. El discurso de la postmodernidad respecto a
ladiversidad. Singularidad en las propuestas de ensefianza.

X1l - Imprevistos

X1V - Otros
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