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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
R.M.
NO

PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN PSICOLOGIA 3519/ 2025 1° cuatrimestre
17

(COGNITIVA)

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MUCH GHIGLIONE, EMILIANO DANIEL Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs
GODOY, GABRIEL CESAR Auxiliar de Préctico A.1ra Semi 20 Hs
ROMANO, AGUSTINA Auxiliar de Préctico A.2daSimp 10 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs OHs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2025 24/06/2025 15 100

IV - Fundamentacion

El Area de aplicacion de la Psicologia Educacional (que forma parte del Ciclo de Formacion Profesional del Plan de Estudios
4/96CDH delalic. en Psicologiay sus respectivas modificatorias), constituye un dambito especifico de insercion anivel
profesional y cientifico, y ademas es un espacio de encuentro interdisciplinario de caracteristicas tedricas y préacticas. Por tal
motivo, el curso propone una articulacion de teoriay préctica contextualizada en &mbitos socio-educativos. En este sentido,
pone propone un trayecto formativo en temas de la psicologia educacional desde una lectura critica de la educacion en la
actualidad, y los determinantes sociales de la salud mental, sus factores de riesgo y protectores que se ponen en juego en los
entornos educativos. Desde una perspectiva ecol 6gica, podemos pensar alos factores de riesgo y factores protectores como:
a) nivelesmicro y meso: factores personales, familiares, escolares, comunitario y ambientales (desarrollo psicomotor,
nutricién, funciones cognitivas, emociones, apego, género autopercibido, sexualidades, habilidades sociales, habilidades para
lavida, autoestima, empatia, resiliencia, prosocialidad, apoyo social, apoyo familiar, acceso ala educacién, nivel educativo
redesy fortalecimiento comunitario, calidad de los servicios de salud, condiciones laborales, etc.) intimamente vinculados en
los que la persona participa activamente y donde se desarrollan los procesos proximales; b) niveles exo y macro: factores
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ambientales, sociales, econémicos, politicos, culturales e ideol égicos (pobreza, politicas plblicas de salud, educacion,

trabajo, seguridad, politicas sociales, sistema laboral, valores culturales, etc.) en los que la persona no participa activamente;
y ) nivel crono: factores contextual es espaciales y temporales.

En este sentido, la formacion de psicol ogas/os educacionales se orienta ala eval uacion e intervencién de tematicas referidas
al aprendizaje en entornos educativos, como en el hogar, a ser 10s principal es entornos de cuidado, contencién y aprendizajes
junto con lainteraccién con grupos de pares y las redes comunitarias. La meta es propiciar que las/os estudiantes desarrollen
habilidades y competencias profesionalesy cientificas para abordajes integrales e institucionales tendiente ala prevencion y
promocion referidas ala salud mental.

Lasalud mental, es comprendida como estado relativo de bienestar que le permita alas personas interactuar con su medio a
partir de sus capacidades y habilidades cognitivas, emocionales, conductual es e interpersonal es frente a situaciones
favorables y desfavorables. Claramente alcanzar este estado de bienestar es la meta, no obstante se presenta multideterminada
y con pacas o nulas condiciones de posibilidad que puedan propiciarlaen un contexto actual de incertidumbre en los lazos
sociales en diversas areas vitales, provocando un debilitamiento de los principios de laviday los cimientos sociales y
produce una triple pérdida de confianza, en si mismos, en los deméasy en el futuro. Es necesario apuntar a una ecologia del
vinculo social como parte integral de los determinantes sociales de la salud mental y, entender esta ecologia en un marco
sistémico y global, no reducible a sintomasy trastornos, donde la psicologia educacional puede dar su aporte.

En base alo anterior, se propone un curso atravesado por €jes tedri co-conceptual es que sostienen la propuesta pedagdgica: 1)
delimitacion epistemol dgica, tedricay préctica del campo de la psicologia educacional desde un enfoque integral de lasalud
mental; 2) perspectivas tedricas sobre € desarrollo con relacién al aprendizaje; 3) ambitos, tematicasy contextos del gjercicio
profesional y cientifico del/la psicdlogas/os educacionales; y 4) desafios y realidades para abordajes desde la psicologia
educacional en laactualidad. En cuanto al primer gje, se planteala necesidad de realizar aportes desde el autoconocimiento
desde una mirada holistica, integral y ecolégica, sobre el campo de la psicologia educacional relacionada con la psicologia
del aprendizajey la psicologia escolar. Ademés se plantea el debate de los determinantes sociales de la salud mental en
entornos educativos desde el enfoque de derechos, lainclusion social, lainterdisciplina e intersectorialidad. Referido al
segundo gje, se propone brindar aportes del model o ecol6gico del desarrollo humano y desde el construccionismo social, para
pensar sistémicamente alaeducacion, €l desarrollo y € aprendizaje. A su vez, se abordaran los aportes de teorias, modelos y
enfoques de corrientes tedricas conductistas, cognitivasy cognoscitivas, constructivistas y sociales del aprendizaje. En cuanto
al tercer ge, se concibe alamismaala psicologia educacional como area de aplicacion cientificay profesiona dela
psicologia con sus propios enfoques tedricos, métodos de investigacion y técnicas, que tiene como metalaevaluacion e
intervencién en contexto educativos formalesy no formales, asi como en otros entornos donde se desarrollan procesos de
ensefianza-aprendizaje. En tal sentido, se propone un recorrido de diversos aportes tedricos y metodol 6gicos para
comprender, evaluar y actuar en diferentes contextos educativos. Finamente, y contextualizado en los desafios parala
psicologia educacional en laactualidad, la meta es aportar herramientas que permitan lareflexion y la problematizacién de
las dinamicas'y trayectorias educativas en los entornos actuales, y €l rol de la educacion emocional y la educacion en la
diversidad, y laresiliencia como determinantes sociales de la salud mental.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

GENERAL

Facilitar un trayecto de formacion orientada al desarrollo de habilidades y competencias cientificas y profesionales en
teméticas y contextos de la psicologia educacional desde un posicionamiento critico de la salud mental y los derechos
humanos.

ESPECIFICOS

a) Posibilitar un gjercicio critico y reflexivo sobre los aportes de la psicologia educacional en tanto profesional y cientifico en
lapromocion y prevencion de la salud mental.

b) Aportar conocimientos tedricos sobre el desarrollo y el aprendizaje para el abordaje de la psicologia educacional.

¢) Propiciar un acercamiento a gercicio cientifico y profesional, ambitos, teméticasy contextos de abordajes integrales e
institucionales.

V1 - Contenidos

CONTENIDOSMIiINIMOSPLAN DE ESTUDIOS ORDENANZA CD N° 12/14

El ambito y la problemética de la Psicologia Educacional y su perspectivainterdisciplinaria. Métodos y Técnicas. El
aprendizaje tema central de la Psicologia Educaciona y otros procesos modificadores del comportamiento. Las variables del
aprendizaje. Las Teorias del aprendizaje. Las diferencias individualesy su valor psicoeducativo. Las relaciones psicosociaes
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en el ambito educativo y su incidencia en € proceso de ensefianza-aprendizaje. El rol del Psicélogo Educacional y del
Psicologo Escolar. Estrategias de intervencién anivel institucional, grupal, individual y comunitario.

EJE | —PSICOLOGIA EDUCACIONAL, DELIMITACION DEL AREA DE APLICACIONY LA FORMACION

TEMA 1- DELIMITACION TEORICO-METODOL OGICA DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL: Psicologia
Educacional, Psicologia Escolar y Psicologia del Aprendizaje. Psicologiay su relacion con la Educacion. La necesidad de
convertir la préactica profesional y cientifica como objeto de permanente reflexion y de transformacion social.

TEMA 2- LA FORMACION DEL PROFESIONAL PSICOLOGO/A EDUCACIONAL DESDE EL PARADIGMA DE LA
SALUD MENTAL: Autoconocimiento. Unamiradaintegral de laformacién de psicélogas/os educacionales. Proyecto
personal, profesional y de salud en € proceso de aprendizaje. Determinantes sociales de la salud mental y educacion.
Formacién de cientificos y profesionales desde el paradigma de la Ley Nacional de Salud Mental: Enfoque de derechos,
inclusién socid, interdisciplina e intersectorialidad.

EJE || —APRENDIZAJE Y DESARROLLO, PERSPECTIVASTEORICAS

TEMA 1- CONTEXTOS Y SUJETOS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA EN ENTORNOS ACTUALES: Dindmicas
educativas actuales, los/as sujetos del aprendizaje hoy. Crisis del sistema educativo y aportes de la Psicologia Educacional y
Psicologiadel Aprendizaje. Entornos virtuales de aprendizaje y Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion.

TEMA 2- ECOLOGIA DEL DESARROLLO HUMANO Y APRENDIZAJE: El desarrollo ecolégico, la estructura del
ambiente ecol gico, roles, interacciones sociales y actividades molares, implicancias educativas. El desarrolloy €
aprendizgjey la psicologia educacional.

TEMA 3- CONSTRUCCIONISMO SOCIAL EN LA EDUCACION: El construccionismo social y la educacion,
construccion y reconstruccion social en el ambito educativo.

TEMA 4- TEORIAS DEL APRENDIZAJE: Perspectivas conductistas, cognitivistas, constructivistas y sociales del
aprendizagje. Aprendizaje por asociacion 'y por reestructuracion.

EJE Il - AMBITOS, TEMATICAS, ABORDAJESY CONTEXTOSEN LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

TEMA 1-EL ROL CIENTIFICOY PROFESIONAL DEL/LA PSICOLOGO/A EDUCACIONAL: Debates y reflexiones
sobre la educacion en la actualidad y aportes desde la Psicologia Educacional. Psicologia Educacional: Contextos, funciones
y niveles de actuacion, de competencias'y de practicas psicoldgicas. El rol del/la psicdloga/o educacional en el ambitos
educativos formales e informales. Psicologia educacional y politicas publicas educativas.

TEMA 1- ABORDAJES Y TEMATIOCASEN LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL: Laevaluacion y laintervencion

psicol 6gicas tendiente ala promocion y prevencién en teméticas de salud mental y educacién. Abordajes psicoeducativos. La
investigacion basicay aplicada, practicas psicol 6gicas basadas en la evidencia, desarrollo de guias de intervencion.

EJE |V - REALIDADESY DESAFIOSPARA LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN LA ACTUALIDAD

TEMA 1- EDUCACION EMOCIONAL Y HABILIDADES PARA LA VIDA: Desarrollo de habilidades paralavidaen
contextos educativos. Salud mental positivay educacion. El papel delainteligencia emocional en laeducaciony el
aprendizaje.

TEMA 2- RESILIENCIA Y EDUCACION: Resilienciay su importanciaen el proceso de aprendizaje y motivacional,
implicanciasy aplicacion en e dmbito educativo. Lamediacidn y laresolucidn de conflictos en ambitos educativos.

TEMA 3- DIVERSIDAD Y EDUCACION: Ladiversidad cultural, socia, funcional, sexo/genérica en contextos educativos.
Diversidad de formas de aprender: las inteligencias multiples y los estilos de aprendizaje. Educacion Sexual Integral y aportes
de la psicologia educacional.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El curso estdinscrito en € Ciclo de Formacién Profesional del Plan de Estudio vigente. Por ello, se propone un plan de
précticos de aula que se articule con un acercamiento a una practica de campo en teméticas de la psicologia educacional ,
mediada por entornos virtuales de aprendizaje y tecnol ogias de lainformacion y la comunicacién. Todos los précticos se
desarrollan en varios encuentros cada uno entre espaci os tedrico-practicos y tutorias semanales.

PRACTICO 1 — Contextos educativo actual.
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1) Objetivos:

a) Identificar y definir probleméticas actuales del sistema educativo

b) Desarrollar capacidades investigativas a partir de la busqueda de informacion en diferentes fuentes

¢) Profundizar el conocimiento de problematicas actuales del sistema educativo a partir de informacion de diferentes fuentes.
2) Actividades:

- En los encuentros tedrico-précticos, se debatira sobre probleméticas actuales en la educacion desde lamirada de la
psicologia educacional y escolar. Parainiciar el mismo deberan definir la/s probleméticals intentando especificar de lamejor
manera posible la/'s mismals. Para ello, realizaran una blisqueda de informacion en diferentes fuentes para poder profundizar
el conocimiento de la/s probleméticals (informes de organismos internacional es, de organismos gubernamentales nacionales y
provincial, de organizaciones no gubernamental es. federaciones de trabajadores de diferentes ramas, centros de estudios,
observatorios, organizaciones sociales, buscadores y bases de datos cientificas, medios de comunicacion, etc.). Finalmente,
realizaran una propuesta de eval uacion acerca de latemética elegida.

Evaluacion:

Presentacion grupal en encuentro tedrico-practico sobre latemética elegiday su estrategia de evaluacion. Sevalorarala
dimension procedimental, actitudina y reflexiva de las producciones grupales. Se propiciara una evaluacion resaltando las
fortalezas y debilidades sobre larealizacion del préactico.

PRACTICO 2 — Sujetos del aprendizaje y la ensefianza

1) Objetivos:

a) Reflexionar acercala situacion educativa actual y os sujetos del aprendizaje y 1a ensefianza.

b) Comprender la crisis del sistema educativo.

¢) Reflexionar sobre la digitalizacion / virtualizacion de la educacion en el marco de la pandemia

d) Caracterizar y delimitar probleméticas a abordar desde la Psicologia Educacional.

2) Actividades:

- Observacién de diferentes experiencias educativas, que serén presentadas mediante relatos, videos, audios, etc.

- Realizacion de un producto comunicacional que permita caracterizar alas/los sujetos de aprendizaje y al momento actual de
la educacion.

Estas actividades se trabajardn en el encuentro tedrico-practico y en las tutorias intentando tener una primera caracterizacion
del momento actual del sistema educativo. Esto se trabajara en espacios tutoriales para luego hacer una evaluacion grupal.
Esto serdinsumo para pensar en practicos siguientes en particular para considerar cudles consideran que son las principales
probleméticas a abordar desde la Psicol ogia Educacional.

3) Evaluacion:

Participacion en espacio tutorial evaluando ladimension actitudina y reflexiva, sobre el proceso de las producciones
grupales. Se propiciara una evaluacion resaltando las fortalezas y debilidades sobre larealizacion del préactico.

EVALUACION INTEGRAL / COLOQUIO — Abordajes en psicol ogia educacional

1) Objetivos:

a) Elaborar una propuesta de abordaje retomando |as competencias inherentes al rol de psicdlogas/os educacionales desde una
mirada de la salud mental y los derechos humanos.

¢) Plantear un posible abordaje teniendo en cuenta objetivos, destinatarias/os, actividades concretas e inherentes al rol de
psicologas/os educacionales.

d) Reflexionar sobre ambitosy formas de abordaje a partir de la propuesta realizada.

2) Formato: El esguema de presentacion ser&: autoria, tema/problema., definicidn/caracterizacion del problema, objetivo,
destinatarias/os, actividades, estrategia de eval uacion/monitoreo/seguimiento del abordaje,

3) Evauacion:

Los criterios de evaluacion del préactico estan dados en funcién de sus etapas. Es decir, que tendremos presente que la
presentacion de borrador, la socializacion y la presentacion definitiva, se realice en las fechas correspondientes.

L os précticos de aula se transitaran entre | os espaci os tedrico-précticos para su elaboracion y serén abordados y andamiados
en las tutorias semanales. Las 10 horas restantes del crédito horario total, que no estan detalladas en €l punto I11
(caracteristicas del curso) se completaran con actividades de consultas y supervision, con la presencia simultanea/sincronica
de docentes y estudiantes.
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VIII - Regimen de Aprobacién

En el Sistema de evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompafiar el transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos de la asignatura, y teniendo cada una requisitos particul ares, a saber:

1. Promocién sin examen final

----- a. Clases tedricas: Seminarios conceptual es que se acompariaran con breves actividades de reflexion en foros del campus
virtual delaUNSL.

—--b. Espacios teorico-précticos: Espacios de encuentro presencial semanal con la modalidad de seminario-taller. Aqui se
construira un espacio entre docentes y estudiantes de acuerdo a plan de trabajos préacticos.

—--c. Espacios tutoriales: Las tutorias semanal es, estan destinadas a trabajar en pequefios grupos/comisiones, |as actividades
delostrabajos practicos. A lavez es un espacio de grupo de reflexion donde se abordaran las actividades haciendo hincapié
en el proyecto personal, profesional y de salud de las/os estudiantes y € rol cientifico y profesional.

La propuesta esté apoyada por TIC y entornos virtuales de aprendizgje y donde se compartiran contenidos, recursosy
actividades.

————— d. Evaluacion: lamodalidad eval uativa sera doble, procesua y final, apuntando las dimensiones formativas y
actitudinales de lamisma, y articulando la reflexion continua, la construccion colectivay la participacion activa. En cuanto a
laevaluacion procesual, estd mediada por larealizacion y presentacidn colectiva de actividades para cada practico de aula
acompafiada de tutorias semanales, y parala evaluacion final, serélaelaboracion y presentacién de un coloquio que tendrala
forma de una propuesta abordaje integral. En este coloquio, |0s objetivos son: realizar unaintegracién tedrico-préactica sobre
€l rol de psicélogos/as educacionales en el contexto educativo actual; articular los g es transversales ala salud mental desde
un enfoque de derechos humanos, €l contexto actua y los aportes de |a psicologia educaciona atales efectos; elaborar una
propuesta de abordaje retomando |as competencias inherentes a rol de psicdlogas/os educacionales desde una miradade la
salud mental y los derechos humanos; y reflexionar sobre su propia formacion, su proyecto de vida personal, profesiona y de
salud, y € contexto actual. Todas las instancias de evaluacion seran tutoriadas semanalmente. Todas las instancias de
evaluacion deberan cumplir en un 100% las metas de aprendizajes previstas.

----- e. Asistencia: en virtud de la reglamentacion actual, no se tendra en cuenta el criterio de asistencia alas actividades
encuentros tedrico-practicos, pero si alastutorias. El criterio de porcentaje es del 80%.

2. Regularidad con examen final

En el caso de estudiantes que cursen bgjo este sistema, tendrén las mismas condiciones de estudiantes que €elijan promocionar
laasignatura, sin presentar el coloquio integrador.

3. Examen final

Habiendo cumplimentado las actividades previstas, la/el estudiante regularizardla asignatura, y se presentard a examen final
de acuerdo a los tiempos académicos vigentes. El examen final seréla presentacién escritay oral de una de una propuesta
abordaje integral. Los objetivos de esta presentacidn es que las/l os estudiantes puedan integrar 10os contenidos abordados alo
largo de la materia, articulando contenidosy reflexiones sobre el rol de las/os psicologas/os educacionales, &mbitos, teméticas
y contextos de abordaje de |a psicol ogia educacional, y desarrollar un gjercicio de andlisis critico sobre el sistema educativo
en tanto futuros/as profesionalesy cientificos de la psicologia en temas de educacion.

Laasignatura, por su caracter de integracion tedrico-practica, no habilita la presentacion de estudiantes en condicién de libres
paralos exdmenes finaes.

4. Sistema de recuperacion

El sistema de recuperacion se regira de acuerdo alareglamentacion vigente en la universidad y facultad.
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XI - Resumen de Objetivos

Facilitar un trayecto de formacion orientada al desarrollo de habilidades y competencias cientificasy profesionales en
tematicasy contextos de la psicologia educacional desde un posicionamiento critico de la salud mental y los derechos
humanos.

X1l - Resumen del Programa

El Area de aplicacion de la Psicologia Educacional (que forma parte del Ciclo de Formacion Profesional del Plan de Estudios
4/96CDH delaLic. en Psicologiay sus respectivas modificatorias), constituye un &mbito especifico de insercion a nivel
profesional y cientifico, y ademés es un espacio de encuentro interdisciplinario de caracteristicas tedricas y précticas. El curso
esta atravesado por g es tedrico-conceptual es que sostienen la propuesta pedagdgica: 1) delimitacion epistemol bgica, tedrica
y précticadel campo de la psicologia educacional desde un enfoque integral de la salud mental; 2) perspectivas tedricas sobre
el desarrollo con relacion al aprendizaje; 3) ambitos, tematicas y contextos del gjercicio profesional y cientifico del/la
psicologas/os educacionales; y 4) desafios y realidades para abordajes desde la psicologia educacional en la actualidad. Para
dar cuenta de esto, se plantea un curso que permita un acercamiento atemaéticas de la psicologia educacional, un trayecto
formativo en temas de la psicol ogia educaciona desde unalectura critica de la educacion en laactuaidad, y los
determinantes sociales de la salud mental, sus factores de riesgo y protectores que Sse ponen en juego en los entornos
educativos.

X111 - Imprevistos

Ante alguna posible excepcion de "Regularidad” otorgada a algun estudiante durante un afio lectivo, pasados los 2 (dos) afios
y 9 (nueve) meses sin rendirlay/o aprobada, tal como o establece |a reglamentacion para Regularidades, €l/la estudiante
deberarendir con € programa actualizado.

X1V - Otros
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