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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
R.M.
o]
PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN PSICOLOGIA 3;\‘49/ 2025 1° cuatrimestre
17

(PSICOANALITICA)

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
LEOZ, GLADYSESTHER Prof. Responsable V.DECFEX 40 Hs
LABIN, AGUSTINA Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs
PIOLA, MARIA BELEN Prof. Co-Responsable P.Asoc Exc 40 Hs
CUELLO PAGNONE, MARINA SOLEDAD Responsable de Préctico JTP Semi 20 Hs
MADEIRA, MARIA CELESTE Auxiliar de Préctico A.lraSimp 10Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2025 24/06/2025 15 100

IV - Fundamentacion

La propuesta pedagégica ubica el campo epistémico de la Psicologia Educacional en el ambito de la clinica socioeducativa.
Ladisciplinatomaa su cargo lapromaocién del desarrollo humano y la atencidn de temati cas/probleméticas suscitadas en
torno al aprender y al ensefiar en instituciones en las que, en tiempos de modernidad liquida, la educacion tiene lugar.
Diversos recorridos tedricos psicoanaliticos subrayan la potencia que estas instituciones revisten en la produccion de
subjetividades. Ellas, directay/o indirectamente, dejan sus huellas en la manera en que cada generacion asume el proceso de
humanizacion y pauta modos de inclusi én-exclusion de sus descendientes quienes, en lo particular y colectivo, encarnan la
mision de concretar |os suefios de trascendencia

Desde esta perspectiva, en € devenir del sujeto se entrelazan multiplesy complejos procesos en los que intervienen -ademés
de las | 6gicas propias de las funciones maternas, paternasy familiares- 1os discursos escolares, académicos, juridicos,
mediaticos, virtuales, econémicosy cientificos. En otras palabras, |os primeros afios son fundacionalesy configuran
centralmente puntos de anclaje de laidentidad. Sin embargo, |0s movimientos progresivos/regresivos, las mlltiples
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combinaci ones conscientes e inconscientes de la experiencia vivida constituyentes del psiquismo, trascienden la primera
infancia, porque los encuentros con otros, en el transcurrir vital, generan nuevas inscripciones que conllevan cambios inter,
intray transubjetivos.

Es oportuno tener presente que educar y aprender se refiere siempre a un intercambio con otro real y, a su vez fantaseado, con
un grupo en el quetodosy cada uno de los integrantes -atravesados por 1os codigos de la cultura- tienen una experienciade
cambio y de resistenciaa mismo. Las dimensiones de aprender y de ensefiar se escenifican entre lafusién y los procesos de
diferenciacion; entre el amor y larabiatolerable; entre td, el conocimiento y yo; entre o que ya sabemos y nuestros
interrogantes; entre el puedo solo, no puedo y puedo Unicamente en compafiia; entre juego y trabgjo; entre fantasiay realidad;
entre recrear 10 que yatiene existenciay la creacion propia, entre...

En esta dial éctica, sefialamos como medular la necesidad de comprender |as articulaciones entre |o que sucede en la
institucion educativa con lo que le acontece a sus integrantes, a modo de procesos amplios y activamente operantes sobre esos
sujetos, habitantes de un tiempo y un espacio con |os entrecruzamientos trazados por |as expresiones culturales, subjetivasy
las intervenciones psicoanaliticas posibles.

En este marco, el malestar que emerge en el seno educativo, es leido alaluz de las contradicciones de objetivos instaurados
como ideal del yo en lainstitucion, en sus integrantes, en los roles reales e imaginarios y laparticular red inter, intray
transinstitucional que se configuraatravés del tiempo. En consecuencia, la asistencia en términos de prevencion implica
transitar delo individual alo grupal-institucional y desde alli disefiar un abanico de intervenciones posibles, con encuadres de
trabaj os especificos, dirigidos ala: -deteccion precoz de dificultades y orientacion para su tratamiento; -atencion de vinculos
docentes alumnosy dinamicas aulicas; -formacion de formadores; -asesoramiento en la organizacion de instituciones
educativas para optimizar las condiciones saludables y adecuacién alas peculiaridades evolutivas. Centralmente,
intervenciones que atiendan a las paradojas institucionales en pos de colaborar en la construccion de otras versiones, lecturas
y modalidades posibles de resolver malestares institucionales. Propuestas de abordajes en 1os que habita, amodo de tel6n de
fondo, la convocatoria de pensarnos como pertenecientes a un grupo, unainstitucion, una época, con la potencia que otorga
estar, convivir, influir en otrosy reconocer losinflujos de laintersubjetividad.

Por lo tanto, €l gje vertebral de la asignatura se define como: "la funcién proactiva de la Psicologia Educacional en contextos
educativos proveedores de experiencias subjetivantes'.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Promover en los Licenciados en Psicologia, una actitud de blsqueda e investigacion que posibilite el acercamiento al campo
educativo atendiendo a su complejidad.

-Analizar lasimplicancias del rol del psicélogo educacional en el contexto actual afin de considerar laimportancia del
caracter preventivo de su funcién.

-Proporcionar elementos que permitan revisar y trazar intervenciones en el campo educativo desde una perspectiva
psicoanalitica.

-Reflexionar sobre los alcances y limitaciones en la comprension de |os procesos de aprender y ensefiar que proporciona este
marco tedrico.

-Favorecer la capacidad de integrar equipos de trabajo, promoviendo la necesidad de configurarse como grupos que puedan
instrumentar 10S recursos necesarios para pensarse a si mismos.

-Propiciar el compromiso ético, procurando laformacion de actitudes criticas y reflexivas, en el marco delaLey de Salud
Mental.

VI - Contenidos

CONTENIDOSMINIMOS- PLAN DE ESTUDIOSDE LA LICENCIATURA EN PSICOLOGIA - ANEXO |
ORDENANZA CD N0 12-14 - ART. 9

Ubi cacion epistemol dgica del psicoandlisis en la problematica educativa. La sexuaidad, la curiosidad sexual infantil y €
desarrollo de lainteligencia. Pulsiones: €l dualismo pulsiona y la educacién. Educacion paralarealidad: "El porvenir de una
ilusion”. Larepresion desde lo cultural: "El malestar en la cultura’. Los limites de la educacién desde la perspectiva del
psicoandlisis. Proceso psicoanalitico y proceso educativo. Psicoandisis y pedagogia. El yoy larealidad. Principio de placer y
principio de realidad. La escuela como transmisora de contenidos: qué es aprender, qué es ensefiar. La sublimacion.
Educacién y sublimacion. Escuelay salud mental: Los sintomas en €l espacio aulico e institucional. Lainstitucion escolar
vista desde los aportes del psicoandlisis. El espacio del psicdlogo en lainstitucion educativa.

UNIDAD |

Psicologia Educacional Psicoanalitica: su especificidad.

Historizar la Psicol ogia Educacional como campo disciplinar nos permite visibilizar su devenir partiendo de un origen

Péagina 2




marcado por laimpronta positivista, transitando por sucesivos desplazamientos de enfoques individualistas, a enfoques
instruccionales y finalmente a enfoques socio-histéricos hasta llegar a enfoques contemporaneos basado en el paradigmadela
complejidad. El psicoandlisis permiti6 por un lado incorporar unavision ampliadel desarrollo humano, a partir del cua el
aprender y ensefiar paul atinamente pudo definirse y comprenderse alaluz del interjuego entre lo individual, dual,
institucional familiar y extrafamiliar y por el habilitd la escucha del malestar que se circunscribe en la escena educativa como
elemento fundante del rol del psicdlogo educacional.

Temas Sugeridos:

Psicologia Educacional: los aportes del Psicoandlisis parael ambito de la Psicologia Educacional.

Crisisy Reconstrucciones tedricas para pensar las probleméti cas/teméti cas que presentan |os contextos educativos actual es.
Complejidad actual del campo disciplinar

El psicélogo educacional: la especificidad del rol, incumbencias profesionales y compromiso ético enmarcado en laLey de
Salud Mental.

UNIDAD II

El aprender y sus fracturas

El vinculo del sujeto con el conocimiento se configuraalo largo de su devenir subjetivo en el que se entrelazan mdltiplesy
complejos procesos en |os que intervienen -ademaés de las | 6gicas propias de las funciones maternas, paternasy familiares-
los discursos escolares, académicos, juridicos, medidticos, virtuales, econémicosy cientificos. Los movimientos
progresivos/regresivos, las multiples combinaciones conscientes e inconscientes de la experiencia vivida constituyentes del
psiquismo, trascienden la primerainfancia, porque [os encuentros con otros (pares, grupo clase, docentes, ect) en €
transcurrir vital, habilitan nuevas instancias de subjetivacion generando nuevas inscripciones que conllevan cambios inter,
intray transubjetivos. La potencia subjetivante de las experiencias infantiles/adol escentes/adul tas,

familiares/grupal es/institucional es/social es, escolares/ informales, cocientes/inconscientes, etc podré configura un saber a
partir del cual e sujeto podraatribuirle un sentido singular alo nuevo operando en ese acto de significacién, una
transformacion del objeto del conocimiento y del sujeto que aprende, o por € contrario dara lugar al malestar subjetivo que
devendraen fracturas en el aprender.

Temas sugeridos:

El sujeto del aprendizaje: vicisitudes de su constitucion.

El vinculo del sujeto con € conocimiento.

Proceso de simbolizacion: de la pulsion ala sublimacion.

Vestiduras actuales del mal-estar subjetivo:

Fracturas del aprender: Problemas de aprendizaje y fracaso escolar/ Marcas subjetivas que imprime en el nifio-adol escente la
mirada social, escolar y familiar frente las dificultades para aprender.

Intervenciones posibles del psicdlogo educacional ante el malestar subjetivo:

Diagndstico/Tutorias/Préactica entre varios

UNIDAD I

El vinculo educativo como instancia de subjetivacion

El aprender como acto subjetivante y el ensefiar como promotor de subjetivacion estan habilitados por el establecimiento del
vinculo educativo, que tendra por fin esencial hacer sociable lo pulsional. Vinculo singular cuyo elemento definitorio sera el
conocimiento que opera como tercer elemento en torno a que se establecera en €l vinculo docente-alumno. El deseo de saber
y de ensefiar, las vicisitudes de la constitucion subjetiva del estudiante, la problemética de las fantasmaéticas nucleares que
motorizan la préctica misma de la ensefianza, latransferenciay el poder son categorias de andlisis que permiten comprender
el entramado discursivo-subjetivo que configura un vinculo educativo habilitador de la autoria de pensamiento o por €l
contrario promotor del malestar tanto del estudiante como del docente.

Temas sugeridos:

El vinculo educativo en la produccion subjetivay de los aprendizajes

Lafuncién subjetivante del docente.

Vestiduras actuales del mal-estar vincular: Malestar del docente/L as nominaciones escolares

Intervenciones posibles del psicdlogo educacional ante el malestar subjetivo:

Formacién de formadores/Grupo de implicacion e investigacion

UNIDAD IV

Las instituciones educativas como texto

Las instituciones educativas son una de | as instancias privilegiadas para comprender el impacto de los procesos sociales en la
produccion de subjetividades ya que alli se visibilizan las marcas de época: la desigualdad, lavulnerabilidad, €l desamparo.
La escuela se nos presenta como texto a partir del cual leey esleida, circunscripto alas coordenadas del contrato narcisista
que establece con sus miembros. Por un lado lainstitucion al garantizar a sujeto un lugar, en donde inscribirse en un proceso
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de dfiliacién, deviene en texto desde donde leer e interpretar los sintomas que presentan los sujetos que la habitan, a mismo
tiempo que ella misma puede resultar generadora de sufrimiento: confluenciadel sufrimiento psiquico individual y el
malestar institucional. Pero también la escuela al sostener el discurso del Otro Social se presenta como un texto que transmite
€l legado cultural, la herencia simbdlicay las leyes que organizan la vida en relacion. Texto que debe ser |leido, interpretado y
reproducido por el sujeto 1o que posicionard de modo singular frente al conocimiento, ala autoridad, alos adultos en general
y alos pares en particular. Sin embargo las dificultades de ambos para sostener el contrato ponen en duda la potencia
subjetivante de las instituciones, dando paso a malestar de todos |os actores que la habitan. Sera funcién del psicélogo
educacional configurar los dispositivos adecuados con |os distintos actores de la institucion para que € malestar pueda ser
elaborado y también paratrabajar proactivamente sobre teméticas facilitadoras del desarrollo y promocion de la salud mental.

Temas sugeridos:

Lafuncién subjetivante de las instituciones educativas. Lazo social y aprendizaje.

Los diversos niveles educativos, sus probleméticas, especificidadesy potencia subjetivante.

Escuela, autoridad y construccion de legalidades

Vestiduras actuales del mal-estar institucional: Malestar en las instituciones educativas y vestiduras de la violencia/lLos
[imitesy desbordes en € escenario socioeducativo: de sin limites a limitados/La marca de la diferencia: mecanismos de
inclusién y segregacion de las instituciones educativas

Intervenciones posibles del psicdlogo educacional ante el malestar institucional :El trabajo en red con instituciones
educativas/Andlisis institucional/Talleres Grupal es/Soporte técnico

UNIDAD V

Caracteristicas epocales que configuran el escenario educativo

Lacomplejidad de las transformaciones socioculturales contemporaneas generan nuevas modalidades subjetivas y simbdlicas
reconfigurando un escenario educativo en el que se amalgaman aun instituciones y subjetividades de lamodernidad con los
de lamodernidad liquida. Al malestar en la cultura freudiano se |le agrega como elemento potenciador singular € que los
sujetos cohabitan una sociedad que se debate entre paradigmas antagonicos. En este contexto clinica del desasmparoy del
vacio pone en evidencia la dificultad que tienen los adultos de sostener la funcidn de amparo de las nuevas generaciones.
Paraddjicamente son ellos en que nombre de un saber cientifico patologizan las infancias que denuncian el malestar en la
cultura, medicalizan alos nifios para acallar los sintomas del sufrimiento y excluyen lo diferente del sistema educativo. El
psicologo educacional debera crear y recrear dispositivos que permiten unainter-vencién que habilite la escucha del malestar
y promueva un desarrollo integral saludable de nifios y adolescentes.

Temas Sugeridos:

Caracteristicas epocales que configuran el escenario educativo: tensiones emergentes del pasaje de lamodernidad ala
modernidad liquida.

Continuidades y discontinuidades en la concepcion de Infancias y Adolescencias

L os procesos de subjetivacion y de simbolizacion en escenarios presencialesy virtuales

Vestiduras actuales del malestar de época: tensiones en la construccion del lazo social: Patologizacion y sobremedicalizacion
delainfancia: impacto en el espacio educativo/La complejidad de los contextos sociales actuales y su impronta frente al
desamparo/Infancias y adolescencias en riesgo: desamparo, exclusion, proceso desubjetivante y su impacto en la
configuracién del proyecto educativo personal.

Intervenciones posibles del psicdlogo educacional ante el malestar en la cultura: Juegoteca/Talleres

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El plan de trabajos practicos se desarrollaré en tres etapas, una de las cuales se desplegara en una institucion educativade la
Ciudad de San Luis. Esta propuesta esta supeditada a las condiciones de cronogramay relaciones interinstitucionales, asi
como la acreditacion de instancias previas de las y los estudiantes:

Las etapas son:

Formacion para el planeamiento: durante los encuentros destinados a esta etapa (entre tres y cinco), se revisaran nociones
basicas de las préacticas en el grado y se propendera a disefio, gjuste y uso de herramientas que favorezcan las siguientes
etapas. Son contenidos sugeridos para esta etapa: nociones éticas en la préctica, Guia de Compromiso Etico paralas Précticas
de Grado en laFaPsi, construccion de acuerdos de confidencialidad y de consentimientos adaptados, |o compartido y lo
privado como ges que ordenan tiempos, espaciosy personas. Las indagaciones de las implicaciones en la préctica cotidianay
en lasupervision. Practica de registro aplicada a los trabajos practicos.
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Aproximacion alainstitucion: durante los encuentros destinados a esta etapa (entre tres y cinco), se profundizara en € uso
especifico de técnicas de produccién de informacion en unainstitucion educativa. Son temas sugeridos para esta etapa:
construccion de guias de observacion, elaboracion de guiones de entrevista. Preparacion paralaentrevistay su registro.
Alcancesy limitaciones de |os consentimientos personales y acuerdos institucionales. Encuadre de las practicas en psicologia
educacional desde su contextualizacion epocal, institucional y subjetiva. Contrato de trabajo con lainstitucion. Supervision
de lainformacion producida a través de observaciones, entrevistas y otras herramientas.

Integracién, comprension y devolucién: durante |os encuentros destinados a esta etapa (entre tres y cinco), sefinalizara el
proceso de indagaci6n desplegado en lainstitucién, a partir de principa mente dos documentos: informe académico de
integracion conceptual para acreditacién en el curso Psicologia Educacional e informe colectivo entregable alainstitucion.
La construccién de estos documentos requerira la recuperacion de los siguientes temas sugeridos: integracién conceptual,
alcancesy limitaciones de la bibliografia, registros y tonos de redaccion para diferentes destinatarios/as, aspectos éticos
implicados en la practica de escritura.

Cada etapa implicara dos o més actividades evaluables de seguimiento individual, asi como actividades grupalesy de
colaboracién colectiva. Se prevén las siguiente actividades:

Formacién para el planeamiento: a) cada grupo revisard, analizaray adaptara uno de los siguientes instrumentos:
consentimiento informado para personas mayores de 16 afios; consentimiento para tutores y asentimiento para personas
menores de 16 afios; documento de compromiso de confidencialidad para cualquier informacién producida en los trabajos
précticos; consentimiento para uso pedagdgico en afios posteriores del material producido en este curso. b) individualmente,
lasy los estudiantes participaran de un foro o alguna otra modalidad de debate acerca de | as caracteristicas que deberia tener
una guia de observacion y guiones de entrevistas para usar en la fase siguiente.

Aproximacion alainstitucion: a) grupalmente, lasy los estudiantes presentaran en cada supervision la transcripcion detallada
de laestrategia de acercamiento alainstitucién que corresponda (entrevista u observacion) asi como de una sintesis que
permita alos demés grupos una comprension veloz e integral de cada experiencia. b) individualmente, cada estudiante
participard de |las supervisiones con aportes al debate y comprension de los observado en lainstitucion.

Integracién, comprension y devolucién: a) cada grupo elaborara un informe de integracion sobre lainstitucion, presentado a
partir de la delimitacion de un tema o problema, su andlisis con asistencia de los conceptos y bibliografia de este curso y una
conjetura argumentada sobre posibles intervenciones en lainstitucion. b) cada grupo elaborara unainforme sintético,
inspirado en el anterior, cuyo contenido, tono, pautas éticas y demas detalles correspondan con un texto que, integrado ade
los restantes grupos, pueda presentarse como devolucién alainstitucion.

El formato, viasy plazo de entrega de cada actividad se pautara con gjuste ala cantidad de estudiantes, su distribucién en
comisionesy las tareas que se realicen en lainstitucion escolar.

Pararegularizar o promocionar la materia se requiere la asistencia al 80% de las clases de Trabajos Practicos y |a aprobacion
detodo el trayecto de TP, tanto en las instancias individuales como en las grupalesy colectivas. Paralas actividades de la
segunda etapa que impliguen interaccidn en y con lainstitucion educativa, se priorizard alos/as estudiantes que estén
cursando en condicién de promocién y hayan aprobado €l parcial con la calificacion necesaria para promocionar.

Ademés de labibliografia obligatoria del curso, en el trayecto de trabajos practicos podré sugerirse bibliografia especifica,
acorde con los temas e intereses emergentes. A modo de gjemplo, en |as primeras dos etapas se trabajara con:

Fernandez, A. M., Lépez, M., Borakievich, S., Ojam, E., & Cabrera, C. (2014). Laindagacion de lasimplicaciones: un aporte
metodol 6gico en el campo de problemas de la subjetividad. Revista Sujeto, subjetividad y cultura, 7, 5-21.

Fernandez, L. M. (1998). El andlisis de lo institucional en la escuela. Paidoés.

Ordenanza CD N° 008/2021, Guia de compromiso ético para las préacticas de grado en la Facultad de Psicologia. Consgjo
Directivo, 04 de noviembre de 2021. Facultad de Psicologia, Universidad Nacional de San Luis.

V111 - Regimen de Aprobacién

El desarrollo de la asignatura se llevara a cabo en tres modul os semanal es, dos encuentros com modalidad tedrico-préctico y
en € otro se desarrollara cada una de | as etapas propuestas en € Plan de Trabajos Préacticos.
La produccion de los estudiantes sera eval uada en forma continua, en la cual se combinaran un parcia escrito individual con
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las distintas instancias de | os trabajos précticos.

En el caso de los estudiantes promocionales se incluira un coloquio oral de integracion de los contenidos de la asignatura.
Laaprobacion final de la asignatura no contemplala condicion de alumno libre dado que la propuesta pedagdgica requiere de
précticas supervisadas y trabajo alllico grupa especifico parala construccion de conocimientos referidos al desarrollo del rol
del psicdlogo educacional.

Condiciones pararegularizar la asignatura:

- Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos.

- Aprobacion del parcial escrito individual

Condiciones para promocionar la asignatura:

- Asistencia a 80% de los mddulos con modalidad tedrico-préctico.

- Aprobacion del 100% de los Trabajos Précticos.

- Aprobacion del Parcial.

- Aprobacion con una calificacion no inferior a 7 (siete) de un cologuio en donde se integren |os contenidos tedricos y las
actividades préacticas realizadas.
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X1 - Resumen de Objetivos

Fomentar lainvestigacion y el andlisis critico de la complgjidad educativay €l rol del psicologo educacional
Promover intervenciones desde el psicoandlisis en el ambito educativo, reflexionando sobre sus alcancesy limitaciones.
Estimular el trabajo en equipo ético y reflexivo, alineado con laLey de Salud Mental, para mejorar |os procesos de
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| ensefianza-aprendizaje.

X1l - Resumen del Programa

En este curso se busca desarrollar en los y las estudiantes la capacidad de delinear modos de intervencion e investigacion
focalizados en las vicisitudes conscientes, preconscientes e inconscientes del aprender y ensefiar a partir de considerar en
tramas relacionales: al sujeto cognoscente que habita en cada estudiante; al sujeto ensefiante que nutre a cada estudiante; al
docente con su grupos 'y con sus estudiantes; la modalidad de aprender del docentey por ende su modo de ensefiar; €l grupo
de pares real eimaginario a que se pertenece; lainstitucién como un todo; € sistema educativo en su globalidad; la dindmica
del equipo detrabajo que integra el Psicologo Educacional y su préactica profesional.

Desde este posicionamiento, los contenidos minimos giran en torno de:

-Laextensién de psicoandlisis y configuraciones actuales en Psicologia Educacional.

-La ubicacion epistemol 6gica de latemética.

-El aprender y el ensefiar

-Escuelay subjetividad: la dimension dual, grupal e institucional en la constitucion subjetiva.

-Probleméticas institucionales actuales y desafios para reflexionar sobre la modernidad liquida, posmodernidad, sociedades
actuales

-La Educacion y sublimacién

-La Escuela, prevencion y salud mental: sus actores, sus malestares

-Los sintomas en el espacio aulico e institucional .

-Las modalidades de intervenciones individuales, grupales e institucionales: |a especificidad del encuadre.

X111 - Imprevistos

X1V - Otros

Las 10 horasrestantes del crédito horario total, se completaran con actividades de consultas y supervision.
Las comunicaciones con € equipo docente podran realizarse a psicol ogia.educacional .psi@gmail.com o presencialmente en
el Edificio IV Bloque, 1° piso, box 26.

ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma:

Aclaracién:

Fecha
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