Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2025)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Sujetosy Contextos

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
SUBJETIVIDAD Y PRACTICA DE PROF, DE EDUCACION ESPECIAL 13/00 2025 1° cuatrimestre
APRENDIZAJE CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
DOMENICONI, ANA RAMONA ISABEL Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
BENTANCOR, lvannaMarianela Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs
REVECO CHILLA, CRISTIAN ALEJAN Auxiliar de Préctico JTP Exc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

60 Hs Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2025 24/06/2025 15 60

IV - Fundamentacion

Lamateria Subjetividad y Practicas de Aprendizaje esta ubicada en primer afio, primer cuatrimestre del Plan de estudio del
Profesorado en Educacion Especial, es decir en el umbral del trayecto formativo. Esta particularidad nos lleva a pensar en los
sujetos que inician este proceso comple o, que imaginamos Ixs llenade alegriay, al mismo tiempo de incertidumbre, por las
nuevas exigencias que se les demandara en lo cognitivo, emocional y social.

Entendemos al programa como un “plano”, un “mapa’ que va ofreciendo el camino que se propone parallegar aun “lugar”,
por 1o mismo es que resulta indispensabl e que Ixs estudiantes o conozcan con €l propdsito de que puedan darle sentido y
construir un recorrido propio, en este presente histérico. Es por ello que cadavez que se sientan “perdidxs’ vuelvan aleer €
programa para reconocer el camino gque Estan transitando.

Este 2025 nos conmueve socialmente, por |os cambios profundos en lavida social y democrética de nuestro pais, con €l
aumento de la pobreza, € desempleo y la pérdida de derechos sociales. Pero esto, l€jos de desanimarnos nos compromete en
el pensar, el sentir y € hacer en torno al sentido que tiene la educacion y los modos en que ésta es configuradora de
subjetividades. La democracia es sinénimo de libertad ciudadanay de conquistas de derechos para garantizar que todxs
estamos incluidxs en la sociedad, es por ello que pretendemos que estos principios atraviesen la totalidad del programa.

Es nuestra intencidn ofrecer un espacio de formacion docente desde una perspectiva de derechos en relacién al géneroy ala
democracia como valor sustantivo, también fomentamos transversalmente la perspectiva de Derechos Humanos que
promueva la remocion de patrones sociocultural es que sostienen la desigualdad. La Ley 26.150 de Educacion Sexua Integral
(ESI) y su implementacién en laformacion docente de maneratransversal, en perspectiva de género, resulta un desafio
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fundamental ala que queremos contribuir paraimpulsar transformaciones culturales que demanda el contexto social.
Entendemos que el género es una construccién social e histérica; promover una educacién con enfoque de género enriquece
las oportuni dades de Ixs estudiantes para lograr una formacion universitariaintegral, pluralistay democratica.

En esta materia buscamos que puedan construir herramientas que les permitan identificar las desigual dades en nuestra vida
cotidiana, empezando por reconocer la Educacién Superior como un Derecho Humano y un bien publico.

Reconocemos la diversidad de estudiantes que habitan las aulas universitarias y en particular la complejidad de quienes
ingresan auna carrera, por |0 mismo es para este equipo un gran desafio en reconstruir las estrategias de ensefianza cada afio
pararesponder alas necesidades formativas y alas particul aridades de cada trayectoria educativa.
Tal como mencionamos més arriba, la crisis econémicay social que nos atraviesa a todxs sin excepcién, define un contexto
gue requiere ser pensado y reflexionado, con € proposito de aproximarnos a comprender y reconocer de qué manera nos
impactan las nuevas condiciones, en lo social, politico, econémico y cultural, en nuestra constitucién como sujetos.
Condiciones complegjas, que si bien son nacionales, regionales e internaciones, son vividas por cada unx de nosotrxs de
diferente modo, dado que las condiciones concretas de existencia (CCE) no son homogéneas. Estas CCE no siempre nos
resultan visibles ni objetivables, sino que son € resultado de diversas dimensiones que se entrecruzan entre si, definiendo
formas de “estar”, definiendo la posibilidad o no de satisfacer nuestras necesidades y, por o mismo, su comprension nos
ofrece la posibilidad de reposicionamientos en lo cotidiano.

Por lo antes expresado es que, entendemos que este comienzo les demandara un desafio mayor a que tenian histéricamente
quienes ingresaban ala universidad. Se impone la construccion y reconstruccion de unarelacion de compromiso con €
conocimiento, entendido este como una elaboracion de apropiacion de larealidad que requiere al sujeto protagénicoy
responsabl e con su formacién. Este comienzo demanda una tarea que tendrd como punto inicial la problematizacién de cada
unx como sujeto de aprendizaje que elige un proyecto para ser sujeto de ensefianza, como sujeto producido histéricay
socialmente; poner en tension os vincul os construidos con lalectura, con €l estudio y con el aprendizaje, en unas condiciones
de posibilidad. Condiciones que estan cambiando y que necesitan ser objetivadas y reflexionadas.
Como plantea Ferry (1997) formarse tiene que ver con adquirir un forma, con alcanzar una forma, en relacién con un
dispositivo de formacion que involucra, en este caso ala Facultad de Ciencias Humanas, alos formadores, el plan de
estudios, las lecturas de textos, |as plataformas virtuales, otros materiales y actividades académicas, en unas condiciones que
hacen posible trayectos particulares. Formarse para ser docente implicavivir la experiencia de formacién a partir delos
saberes que la sustentan y el modo de aproximarnos aellos, “hacer de larelacién educativa la posibilidad de una experiencia
derelacién, de un degjarse tocar por lasingularidad del otro y de lasituacion (Molinay Sendra, 2014). Vivir € pasgje de ser
sujeto de aprendizagje y las exigencias que se plantean para una comprension criticadel conocimiento, de cuerpos
sistematizados tedricamente y de larealidad, a ser un sujeto de la ensefianza responsable y comprometido con la transmision
cultural.
Reconocemos que estatarea“nxs’ requiere implicadxs, desde un acuerdo y empefio ético-politico, a docentes y estudiantes,
para favorecer los procesos de comprension y revision de si y de las condiciones que nos han configurado como sujetos de
conocimiento. Paradesde ali posicionarnosy provocar las transformaciones necesarias para transitar este trayecto iniciado
recientemente, del modo mas satisfactorio. Vivir la experiencia con otrxsy juntxs, desde € compromiso, laresponsabilidad y
la confianza, que como expresa Eugenia Barros “La confianza en el otro no alude solamente al modo en que | os estudiantes
se relacionan con los docentes sino también alainversa, a vinculo através del cual € docente se relaciona con los alumnosy
con €l conocimiento” (2016, p. 17), porgue la confianza pedagdgi ca tiene una connotaci n politica e ideol dgica.
Al mismo tiempo, no podemos dejar de lado “10s atravesamientos de lo socio-histérico, o politico- ideolégico, 1o
socio-institucional, lo ético, lo subjetivo, lo inconsciente, lo consciente, lo imaginario, lo simbdlico...” (Anijovichy otras,
2009, p. 54) que conforman un todo complejo para problematizar diversos aspectos de laformacion. En € contexto actual
gue nos toca vivir no podemos desconocer |as nuevas condiciones que nos estan atravesando y que “tocan” nuestra
subjetividad, que trastocan los modos de ser y estar agui y ahora.
Como cada afio recuperamos |o yatrabajado en € curso de ingreso y organizamos la propuesta del siguiente modo: los gjes
problematizadores estan fuertemente articuladas entre si, ofreciendo puertas de entrada entre los contenidos y al mismo
tiempo trabajamos con dos gjes que atraviesan y estructuran la propuesta: 1) €l andlisisy lareflexion como herramientas de
pensamiento; 2) lalectura, escritura y estudio, organizados en guias estructuradas, para promover el aprendizaje del oficio
docente.
Cabe sefidar que esta asignatura intenta articular los contenidos con el espacio de Practical, con el objeto de comprender la
problemética de larealidad educativa, de manera complejay dinamica.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

FINALIDAD

Promover procesos de comprension y revision de si, respecto de los modos en que nxs configuramos como sujetos sociales y
de conocimiento, en relacion con las instituciones y las condiciones concretas de existencia, que moldean en € presente unas
précticas de lecturay escritura, parafavorecer unas experiencias de aprendizaje en este proyecto de vida iniciado.

OBJETIVOS GENERALES

-Generar un espacio de andlisis y comprension sobre la condicion de sujetos socio- histdricos, configurados en tramas de
vinculos socio-culturales, concretos y situados, que inician una carrera de formacion docente.

-Aproximarse ala construccion de relaciones entre | os saberes formalizados del programay los saberes de la experiencia de
formacion.

-Desarrollar algunas conceptualizaciones sobre el aprendizaje, desde la psicologia social, y ofrecer herramientas sobre
estrategias de lecturay escritura para promover actitudes de revision, problematizacién y posible transformacion de las
propias précticas de formacion y su relacion con las matrices de aprendizaje, que favorezcan el estudio y el aprendizagje.

V1 - Contenidos

EJE PROBLEMATIZADOR I|: Laexperiencia como € e de la formacién

Concepcidn de sujeto desde la psicologia social. La necesidad como motor de encuentro con € mundo. Las instituciones
como tramas contextuales en que habita el sujeto.

Lavida cotidiana como un modo de organizacion material y social de la experiencia humana, en un contexto histérico y
social determinado. El lugar de las necesidades de Ixs sujetos en la vida cotidiana.

Laexperiencia: eso que me pasa. El sujeto de la experiencia como sujeto de formacion.

EJE PROBLEMATIZADOR I1: El proceso de constitucién de la subjetividad

L os sujetos: una construccién socio-histérica-politica-situacional. La constitucion de la subjetividad desde un abordaje
interaccional: el papel de las necesidadesy la experienciacon el otro en la configuracion de la subjetividad. El vinculo como
trama de estructuracion subjetiva. Relaciones intersubjetivas e intrasubjetivas.

L as condiciones socia mente disponibles para la satisfaccion de las necesidades y la produccion de la subjetividad.

EJE PROBLEMATIZADOR I11: Laspracticas de aprendizaje

Aportes dela Psicologia Social alacomprension del aprendizaje: Concepcion de aprendizaje. El aprendizaje como un
proceso espiralado de apropiacién de larealidad. Caracteristicas presentes en el proceso de aprendizaje. Condiciones internas
y externas del aprendizaje.

Caracteristicas y condiciones concretas que operan en los procesos de aprendizaje en este presente histérico como estudiante
universitaria/o.

Problematizacién y cuestionamiento de los model os de aprendizaje constituyentes de las matrices de aprendizaje. Las formas
de aprender aaprender en el presente como estudiante universitaria/o.

EJE PROBLEMATIZADOR IV: El pasaje de ser sujeto de aprendizaje a ser sujeto de ensefianza

L a ensefianza como experiencia de encuentro cultural y ofrecimiento de orientaciones en el mundo social. Exigenciasy
desafios de laformacion en el pasgje iniciado.

El aprendizaje del oficio docente en laformacion inicial y los saberes de la experienciade laformacion.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Durante el cuatrimestre se trabajaran los siguientes TP;

Trabajo Préctico Nro 1.

Sujeto, experienciay vida cotidiana

A partir de lalectura guiada de textos, la realizacion de las guias de lecturay lo trabajado en clase, se les propondraalxs
estudiantes que pongan en juego los aportes tedricos del Eje | apartir de: 1) andlisis de situaciones de la vida cotidiana donde
se puedan reconocer y desarrollar |as siguientes categorias ofrecidas en el Eje |: Sujeto, Otros, necesidad, vida cotidiana,
vinculosy ambitos vinculares y 2) Reflexion sobre la experienciadeiniciar una carrera docente en Educacion Especial como
sujeto desde su propia situacionalidad. Este trabajo pretende, junto con la comprension de las categorias ofrecidas, iniciar un
gercicio de andlisisy comprension sobre la condicion de sujetos socio-histéricos. Ademés, pretende ofrecer herramientas
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sobre estrategias de lecturay escritura para promover actitudes de revision, problematizacion y posible transformacién de las
propias préacticas de aprendizaje.

Trabajo Préctico Nro 2:

Explicacion y andlisis del proceso de constitucion de la subjetividad

A partir de lalectura guiada de textos, la realizacion de las guias de lecturay lo trabajado en clase, se les propondraalxs
estudiantes que pongan en juego los aportes tedricos del Eje |1 a partir de lacomprensién de la constitucion de la Subjetividad
como un proceso de toda la vida, de sujetos diversos atravesados por condiciones socio-histéricas particulares en €l marco de
laformacion docente. Este trabajo pretende promover un uso instrumental de la comprensién de este proceso en el propio
sujeto de aprendizaje en su pasaje a ser sujeto de ensefianza.

Trabajo Préactico Nro 3:

El sujeto de aprendizaje en su historiacon €l aprendizaje

A partir de lalecturaguiada de textosdel gjetres, larealizacion de las guiade lecturay lo trabajado en las distintas clases se
les propondra a Ixs estudiantes que conceptualicen y analicen los conceptos tedricos sobre el aprendizaje como proceso,
caracteristicas y condiciones. Del mismo modo se |es propone que puedan, desde sus matrices de aprendizaje, reconocer
como es su relacion con e conocimiento, [os posicionamientos asumidos y |as condiciones favorecedoras y/o
obstaculizadoras ala hora de aprender y en este proceso de formacion iniciado.

Trabajo Préctico Nro 4:

El pasaje de ser sujeto de aprendizaje a ser sujeto de ensefianza

A partir de lalectura guiada de textos del ge cuatro cuatro, larealizacion de las guiade lecturay lo trabajado en las distintas
clases se le propondra a Ixs estudiantes que 1) Descubran distintas narrativas sobre qué significa e implica la ensefianza como
oficioy 2) Ensayen una narrativa propia que incorpore, ademas, aguellos conceptos y momentos més significativos
apropiados durante el cursado de lamateria. Es decir, quelaluz de andlisisy reflexion de los textos puedan fundamentar, en
términos generales, qué implica este pasgje del Sujeto de Aprendizaje a Sujeto de Ensefianza.

VI1II - Regimen de Aprobacion

REGIMEN DE APROBACION

Ajustandose a Régimen de Aprobacion planteado en la Ordenanza N° 13/03CS — Articulos 28 a 36, se acuerdan 3 (tres)
maneras posibles de aprobar esta asignatura:

A. Promocién sin Examen Final (Art. 34y 35)

En este caso €l alumno deberd cumplir los siguientes requisitos:

1. Asistenciaa 80% delas clases

2. Aprobacién del 100% de los Trabajos Préacticos, con una evaluacion de: Aprobado 7 0 més, en primerainstanciao en su
recuperacion. Podran acceder a una segunda recuperacion sélo aquellos alumnos que se hayan presentado a alguna de las dos
primeras instancias.

3. Aprobacién de la Evaluacion Final Integradora, con un minimo de 7 puntos.

B. Aprobacion por Examen Final (Art. 31-32 y 33) para quienes hayan logrado laregularidad en la asignatura.

Supone:

1. Asistencia a 60% de las clases

2. Aprobacion del 100% de los Trabajos Practicos, con una evaluacion de: Aprobado o Aprobado con Observaciones (con un
minimo de 5 puntos)

3. Podran acceder a una segunda recuperacion solo aquellos alumnos que se hayan presentado a alguna de las dos primeras
instancias.

4. Aprobacién del Examen Final en los turnos regul ares de exdmenes acordados por calendario académico.

C. Aprobacion por Examen Final para quienes hayan quedado en condicién de LIBRE por Trabajos Précticos en la
asignatura.

Supone:

1. Aprobacion de al menos un Trabajo Préactico durante el periodo de cursada. Deben haber presentado todos los TP.
2. Aprobacién de un examen escrito integrador entre 7 y 10 dias antes del examen final.

3. Aprobacion de un Examen Final en |os turnos regulares de exdmenes acordados por calendario académico

Péagina 4




I X - Bibliografia Basica

[1] BASICA - OBLIGATORIA

[2] -Antelo, Estanislao (2014). ¢A qué llamamos ensefiar?, en Alliaud, A. y Antelo, E. (2014). Los gajes del oficio.
Ensefianza, pedagogiay formacion. Buenos Aires: Aique Educacion. Pp. 19-37.

[3] -Blanco, Malinay Lépez (2015) Aprender de la Escuela paradar vidaala Universidad. Pp. 61-66.

[4] Briuoli, Nora (2007). “La construccion de la subjetividad. El impacto de las politicas sociales’, en Revista Actua Online,
Nam. 13. Pp. 81-88.

[5] -Domeniconi, R; y Reveco, C. (2024). “Los sujetos y las tramas contextual es que habitan”, Documento de Estudio.
Facultad de Ciencias Humanas. UNSL.

[6] -Domeniconi, R y Reveco, C. (2023). “El Sujeto de Aprendizaje que inicia unaformacion docente”. Documento de la
Materia. Facultad de Ciencias Humanas,UNSL.

[7] -Domeniconi, R y Reveco, C. (2023). La constitucion de la subjetividad desde la Psicologia Socia de E. Pichon Riviére.
Documento de cétedra. Facultad de Ciencias Humanas, UNSL. Versidn corregida (Sola, Ana. 2018).

[8] -Domeniconi, Ramonay De Pauw, Clotilde (2007). Aprendizaje. Documento de catedra. Facultad de Ciencias Humanas,
UNSL. Version corregida.

[9] -Dussdl, Inésy Soutwell, Myriam (2010). “La docenciay laresponsabilidad politicay pedagégica’, en Revista El
Monitor, N° 25 Ser Docente hoy. Bs. As. Ministerio de Educacion de la Nacion.

[10] -Larrosa, Jorge (2009) “Experienciay alteridad en educacién”, en Skliar, C. y Larrosa, J. Experienciay alteridad en
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X - Bibliografia Complementaria

[1] -Freire, Paulo (1997). “ Primeras palabras Maestra-tia: latrampa’, en Cartas a quien pretende ensefiar. México: Siglo XXI.
[2] -Larrosa, Jorge (2004). “Literatura, experienciay formacion” (Entrevistarealizada por Alfredo J. DaVeiga Neto), en La
experiencia de lalectura. Estudios sobre literaturay formacion. Barcelona: L aertes editores.

[3] -Quiroga, A. y Racedo, J. (2012) Criticade lavida cotidiana. Ediciones cinco. Bs. As.

[4] -Sorin, M6nica (1992). “ Subjetividad y Contexto social”, en Creatividad. ¢Cémo, por quéy para quién? Barcelona: Ed.
Labor. Pp. 15a24.

X1 - Resumen de Objetivos

FINALIDAD

Promover procesos de comprension y revision de si, respecto de los modos en que nxs configuramos como sujetos sociales y
de conocimiento, en relacion con las instituciones y las condiciones concretas de existencia, que moldean en el presente unas
précticas de lecturay escritura, parafavorecer unas experiencias de aprendizaje en este proyecto de vida iniciado.

X1l - Resumen del Programa

EJE PROBLEMATIZADOR |: Laexperienciacomo €je de laformacion

EJE PROBLEMATIZADOR II: El proceso de constitucién de la subjetividad

EJE PROBLEMATIZADOR IlI: Las préacticas de aprendizaje

EJE PROBLEMATIZADOR IV: El pasaje de ser sujeto de aprendizaje a ser sujeto de ensefianza

X1 - Imprevistos

Frente a cualquier imprevisto que surja durante el primer cuatrimestre y que altere la planificacion propuesta, se priorizara el
cumplimiento de los objetivos.

Péagina 5




X1V - Otros
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