Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2024)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
TALLER DE LA PRACTICA DOCENTE II PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00;/1 2024 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
FIGUEROA, PAOLA SUSANA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
BIRMAN, IRINA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs 2Hs Hs 2Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
05/08/2024 16/11/2024 15 60

IV - Fundamentacion

Taller dela Préctica Docente |1 es latercera asignatura del Campo de Formacion de la Préctica Profesiona Docente. Por €llo,
y siguiendo los lineamientos del Plan de estudio 07/13, por un lado profundiza los saberes del recorrido propios de las
asignaturas del Campo y, por otro recoge |os saberes de las disciplinas propias de la formacién poniéndolos en juego con los
saberes propios de las practicas. En ese camino que implicala articulacién de |los contenidos tedricos y de la préactica situada
en determinados territorios, esta asignatura retomay profundiza contenidos abordados en las materias de primero, segundo y
tercer afio poniéndolos adialogar desde la praxis.

En esta propuesta se retoman contenidos de la asignatura Pedagogia que abordan la educacion formal y no formal; lamateria
Taller los sujetos de la educacién en sus précticas de aprendizajes ofrrece pistas para profundizar la constitucion sociohistorica
del sujeto lector y latarea docente como filiacion simbdlica desde |a palabra; Sociologia de la educacién permite intervenir
en larealidad desde las claves tedrico critica de construccion de larealidad y €l lugar de laeducacion y laescuelaen la
construccion de una sociedad mas justa e igualitaria; €l espacio curricular Literatura Juvenil permite poner en juego €l corpus
tedrico en los talleres de lectura retomando €l trabajo con el dossier literario que los estudiantes construyeron en la
asignatura; I nstituciones Educativas ofrece claves para leer |as realidades de las instituciones y organizaciones con sus
finalidadesy regulaciones; Taller de la Préctica Docente | ofrece los @mbitosy dimensiones de andlisis e intervencion de la
préctica docente; Curriculum y Didéctica brinda conceptos para pensar las précticas en el ambito escolar desde los materiales
curriculares y las propuestas de ensefianza.

Teniendo en cuenta estas tramas de contenidos y otros que emerjan de las praxis, esta asignatura opera como espacio de
aproximacion a las practi cas docentes futuras, donde | as intervenciones se constituyen en ambitos en los cuales los
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estudiantes trabajan dial écticamente escuchando y leyendo reflexivamente el contexto que habitan los adolescentes y jovenes,
proponiéndol es actividades de lecturay escritura literaria con claros sentidos sociales filiatorios.

De este modo |a propuesta pedagdgi ca se sostiene en concepciones de las précticas docentes como practicas sociales donde,
parafraseando a Edelstein (2003), la blsqueda de un enfoque tedrico metodol 6gico implica reconocer los multiples cruces
gue se expresan en dichas précticas.

En lalectura de esos mUiltiples cruces que atraviesan las practicas esté presente €l sujeto destinatario de ellas; en €l caso de
esta asignatura se trabajaré con adol escentes 'y jévenes. Por ello es preciso poner en cuestion las imégenes que setiene de
ellog/as, generando espacios que permitan desnaturalizar lo obvio y pensar |as categorias de adolescentes y jovenes como
construcciones histéricas sociales.

Coincidimos con Kantor (2008) que existen adolescencias y juventudes invisibilizadas, sobre todo aquellas que habitan los
sectores populares. Desde este punto de partida €l trabajo de esta asignatura intentard por un lado visibilizar y nombrar junto
alos/as adolescentesy jovenes susrostrosy sentiresy; por otro iniciar un trabajo con lalecturay escriturainventivade
literatura que permita compartir bienes culturales promoviendo distintos espacios de filiacion.

Teniendo en cuenta que cada contexto implica distintos desafios, desde esta asignatura se considera que no existe un modo
Unico de abordar laliteratura, sino que es preciso construir diversos acercamientos, de acuerdo alos sujetos con quienes
interactuamos. Por esarazon, no se propondran “modelos’, ya que de esa manera se caeria en un reduccionismo, sino que se
apelard alaobservacion de los sujetos y a didlogo para determinar €l material de lecturay de trabajo desde modalidades de
taller.

Paralaseleccién del corpus literario, por lo tanto, recurriremos a distintas estrategias. Por un lado, rememorar nuestra historia
escolar y no escolar de lectura, con el fin de recuperar 10s aspectos positivos y de revisar aguellos que operaron como
negativos; por otro, la escucha atenta de los temas que preocupan alos adol escentes, para establecer, de este modo, relaciones
con laliteratura, asi como con la sociedad.

De este modo se trabaja desde la concepcion de construccion metodol 6gica (Edel stein 1995) donde esté presente laidea de
gue contenido y método son indisociables en la elaboracion de una propuesta pedagégica. Ello implica reconocer a docente,
y en nuestro caso docente en formacion, como sujeto que asume la tarea de elaborar dicha propuesta de ensefianza, y en ella
teje lecturas del contexto, de |os sujetos y los saberes a of recer.

Teniendo en cuenta los lineamientos del Plan de Estudio de la Carrera esta asignatura llevara a cabo las préacticas en espacios
de educacién formal y no formal. En ese marco de trabajo esta materia teje practicas insertas en e “Centro de Précticas
Pedagdgicas y Sociocomunitarias’ de laFCH, caminando haciala construccion de didlogos entre launiversidad y la
comunidad, posicionandonos desde una formacion inicial docente sostenida en el compromiso politico del acto de educar.
Leer losrostrosy sentires, las probleméticas y necesidades de aquellos sujetos alos que histéricamente se los acalla, pensar
una propuesta de taller de lecturay escritura re-conociéndolos y habilitarlos al conocer promoviendo asi filiaciones, es
nuestro horizonte.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

FINALIDAD

Generar un espacio de intervencion reflexiva donde el conocimiento proveniente de la teoria, en un juego dialéctico con los
conocimientos de larealidad, les permita alos estudiantes re-conocerse como sujetos socio-historicos que se proyectan en la
docencia con sus posicionamientos y representaci ones; problematizando la trama complejay multideterminada de las
précticas docentes, para disefiar propuestas de ensefianzas situadas en torno alas précticas de lecturaliterariay escritura
inventiva destinadas a adol escentes y jovenes en espacios de educacién formal y no formal.

PROPOSITOS:

Concibiendo que esta asignatura se sostiene en una praxis dial éctica donde reflexién - conocimiento -realidad son
constituyentes del acto de conocer, este espacio politico pedagdgico, se propone contribuir alaformacion protagénicay
critica de futuros docentes de letras, que puedan sostener précticas pedagdgicas en distintos escenarios de intervencion. Por
ello, se propone un abordaje de |os propdsitos planteados en un marco que contemple el proceso de conocer y ensefiar la
literatura en clave de la afabetizacion académicay politica, donde los estudiantes:

- Se reconozcan configurados por multiples atravesamientos y saberes culturales que los van constituyendo como sujetos
situados en el ensefiar desde representaciones y posicionamientos, que es necesario comenzar arevisar y problematizar.

- Comiencen acomprender y experienciar, a partir de diferentes intervenciones, a las préacticas docentes como construcciones
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socio-historicas -paliticas - situacionales y desde alli leerlas en los miltiples atravesamientos que las configuran.

- Comiencen aasumirse como sujetos de la préctica docente, desde la ensefianza de la literatura situada en |os sujetos
adol escentes/jovenes, en sus saberes, en sus contextos'y en experiencias educativas con diferentes grados de formalizacion.

- Comprendan a docente como mediador en el acceso alas précticas de lecturay escrituraliteraria, en tanto saberes que filian
alossujetosala cultura.

V1 - Contenidos

Ejel. Laescuela secundaria como &mbito de educabilidad de adolescentesy jévenes: filiaciones sociales desde las
practicasdelecturay escritura.

I.1 Consumos culturales de adolescentes y jovenes. Préacticas de lecturay escritura en el marco de las tecnologias digitales:
multimodalidad.

I.2 El sentido de la escuela secundaria en la actualidad. Potencialidades del encuentro entre laliteraturay los adolescentes y
jovenes en laescuela.

|.3 Las précticas docentes y las préacticas de lecturay escritura como préacticas de filiacion social.

Ejell. Précticas docentesy précticas de ensefianza como practicas sociales, intencionales, complegjasy

multideter minadas.

I1.1 Problematicidad de las dimensiones configurantes de las précticas docentes en la escuela secundaria

» Ladimension de lo relacional pedagdgico: tensiones entre saberes vinculares en relacién consigo mismo, saberes vinculados
con los otros sujetos, saberes vinculares en relacion ala tarea docente, saberes vinculares en relacion alaliteratura, lalectura
y laescritura; etc.

» Ladimension pedagogica didactica: lectura, estudio, aprendizaje y ensefianza, verbos que configuran la clase. Laclase de
lenguay literatura: concepciones de literaturay el sentido de ellaen laescuela. La clase como taller, € taller de lectura
literariay escriturainventiva: su potencia emancipatoria. El canon escolar y la seleccion del corpus literario: qué leer, para
qué leer, para quienes.

» Ladimension ingtitucional: tensiones entre las finalidades y regulaciones establecidas y larealidad socio institucional. La
observacion ingtitucional y de clase como herramienta para pensar un ensefiar situado.

 Ladimension social: condicionantes sociales de la préctica docente. Configuraciones sociales del territorio y/o escenario
donde se configura la practica. Mapeo socioeducativo desde |a cartografia social.

 Ladimension politica: responsabilidad y sentido de educar. El educador como garante de lafiliacion simbdlica al mundo
desde |as précticas de lecturay escritura de literatura.

Ejelll Practicasdocentesy practicasdelecturay escrituraliteraria: experiencias de intervencién docente en distintos
ambitos.

I11.1. Las précticas docentes y las practicas de lectura literaria'y escritura inventiva como espacios de intervencion. La
propuesta de intervencion como acto politico pedagdgico.: el ensefiar situado y el sujeto situado en €l ensefiar. Did ogo entre
los sujetos, |as instituciones/espacios sociales y |os contextos; |os saberes académicos y |os saberes del territorio; las
necesidades de laformacion y las probleméti cas-necesidades de la comunidad; etc. La planificacion. Lapraxis como gje
estructurante de la intervencion.

Eje V. Contenidos emergentes "de" y "para’ laintervencion.

Este gje se congtituira en transversal en todo el proceso de formacién y emergerd a partir de los diferentes nivelesy
contenidos de lareflexion "de" y "pard’ laintervencion.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Trabajo Préactico N°1.Consumos culturales de adolescentes y jovenes sanluisefiosy € lugar de la escuela frente a esas
précticas culturales.

Este trabajo tiene como propdsito indagar los consumos culturales de adolescentes y jovenes sanl uisefios que permita por un
lado (re)conocer que tipos de précticas de lectura, oralidad y escritura promueven y; por otro pensar- alaluz del curriculum
escolar- espacios para su incorporacién en la escuela.
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Trabajo practico N°2. Las microclases como dispositivo para repensar |as decisiones politicas pedagégicas didacticas.

Este trabajo tiene como propdsito desarrollar procesos de reflexion sobre 1as decisiones pedagdgi cas que se toman cuando se
asume €l lugar de ensefiante. Por ello este dispositivo contemplaré tres momentos siguiendo a Anijovich y otros (2009):
momento 1. Ensefianza preactiva; momento 2 ensefianza interactiva; momento 3: ensefianza postactiva.

Trabajo Préctico 3 Procesos de intervencién pedagdgica didactica desde talleres literarios.

Parte A. La ensefianza como propuesta situada.

Este momento tendra como tareainaugural el didlogo con los distintos actores donde se vaya a desarrollar laintervencion,
con €l proposito de caracterizar desde las diferentes voces € contexto, |0s sujetos, |0s saberes que portan los sujetos, las
problematicas y necesidades tanto generales como las propias del ambito educativo haciendo especial incapié a lugar/no
lugar delaliteraturaen lavidade los jovenes. A partir de estaindagacion se reconstruira el mapa socioeducativo del territorio
donde seinsertard laintervencion de préctica docente. A su vez ese mapeo se resignificara con observaciones de aula donde
setgjan andlisis de las relaciones entre |os sujetos, de |os sujetos con |os contenidos, de las précticas de ensefianzay de
aprendizaje entre otras.

Estos espacios de intervencion desde la construccion del mapa social se constituiran en elementos de reflexion y andisis
semanal es donde se pongan en juego la praxis de laintervencion. Dispositivo: Mapa socioeducativo basado en la cartografia
social y observacion.

Parte B. Talleres de literatura con adolescentes y jévenes. Modos estéticos y éticos de nombrar(se). A partir del mapade
situacién construido en la Parte A del TP que da cuenta de las caracteristicas, probleméticas y necesidades del contextoy los
sujetos, los estudiantes pondran a disposicion talleres de lecturay escritura literaria destinados a jovenes de sectores
populares que transitan tanto espacios formales como no formales. Desde estas intervenciones se promovera que los
estudiantes puedan ofrecer experiencias en torno alalecturay escrituraliteraria que habiliten alosjévenes a acceso al saber,
aapropiarse de lalengua, atomar la palabra como espacio de autoria de sus vidas. Para ello se realizaran planificaciones
donde se construyan propdsitos, se piensen actividadesy se construya un dispositivo de evaluacion de la experiencia.

Estos espacios de intervencidn se constituirdn en elementos de reflexion y andlisis semanal es donde se pongan en juego la
praxis de laintervencion. Dispositivo: grupos de reflexion y talleres de practicas de lecturay escritura de literatura.

Parte C. Evaluacion y comunicabilidad de la experiencia. Una vez culminados |os tall eres semanal es, se planificaran espacios
para que los distintos actores evalGien la experienciaen €l territorio.

A su vez con las producciones de los jovenes que se realizaron en los distintos espacios se realizara una produccién cultural
para ello/as mismos/as puedan presentarla en distintos ambitos de la comunidad. Dispositivos: Aquellos que construyan los
estudiantes en funcion de las caracteristicas de los grupos y posibilidades grupales e institucionales.

V11l - Regimen de Aprobacion

Evaluacion.

El Plan de estudio que regulala carrera Profesorado Universitario en Letras plantea este espacio curricular con la modalidad
de Taller. Laconcepcion de taller asentada en un aprender haciendo propicia que en este espacio pedagdgico se entiendaala
evaluacion como un momento estructurante de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Desde esta perspectiva se pretende
gue las instancias de eval uacion sean vivenciadas por docentes y estudiantes como espacios pararevisar, reflexionar y
mejorar las précticas, y no como un mecanismo de control. Por ello en este espacio pedagdgico se trabajara desde la
autoeval uacion, la coevaluacion y la heteroeval uacion.

REGIMEN DE APROBACION
Desde esta cétedra se propone que los y |as estudiantes puedan optar por e REGIMEN DE PROMOCION SIN EXAMEN
FINAL o puedan rendir como estudiantes en condicién de REGULAR.

EN EL CASO DE LA PROMOCION SIN EXAMEN FINAL supone:

1. Asistenciaa 80% de las clases.

2. Aprobacién del 100% de los Trabajos Précticos.

3. Aprobacién de una evaluacion Parcial |ntermedia con sus respectivas recuperaciones.
4. Participar en a menos seis instancias de coevaluacion.

5. Aprobacién de la Evaluacion Final Integradora bajo la modalidad de coloquio.
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La Aprobacion de cada una de las evaluaciones establecidas con una calificacion minimade siete (7) puntos. (Art. 35-inc. ¢
-Ord. 13/03CS)

EN EL CASO DE NO APROBAR EL COLOQUIO DE INTEGRACION LOS ESTUDIANTES ACCEDERAN A LA
CONDICION DE ALUMNO REGULAR.

L os estudiantes que son trabajadores 0 estan en situacién de maternidad o paternidad, tendran prioridad en la eleccion de
horarios para desarrollar las actividades de intervencion, donde la catedra debera garantizar la posibilidad de participacion. A
Su vez se prevera un espacio de consulta desde espacios virtuales (e-mail, blog, etc).

I X - Bibliografia Basica

[1] ALVARADO, M (2013) Enfoques de la escritura en la escuela. En Escritura e invencion en la escuela. Editorial Fondo de
Cultura Econémica.

[2] ANDRUETO, Teresa (2015) Lalecturaotrarevolucion. Editorial Fondo de Cultura econémica.

[3] ANIJOVICH, Rebeca (2009) Transitar la formacién pedagdgica. Editorial Paidds. Argentina. pp 123 app 129

[4] BOMBINI, G (2009) Latrama de los textos. Problemas de |a ensefianza de laliteratura. Editorial Lugar. Argentina

[5] (2018) Lectura, escrituray multimodalidad. En Miscelania. Editorial Noveduc. Argentina

[6] CUESTA, C (2006) Discutir sentidos. Laliteratura en la escuela. Editorial El Zorzal.

[7] Disefio curricular jurisdiccional Ministerio de Educacion de San Luis. Disponible en

https://sanluis.gov.ar/educaci on/disenios-curricul ares/

[8] DON FINKEL (2008) Cap 4 Vamos aindagar juntos. En Dar clases con la boca cerrada. Editorial Universitat de Valencia
[9] DUSSEL, I. (2020) "Reflexiones sobre las posibilidades en conflicto de las tecnologias' Conversatorio UNIPE.
Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=SFRNyC6as_0&t=0s

[10] ITURRIOZ, Paola (2017) Lenguas propias enguas g enas. Conflictos de la ensefianza en la escuela. Editorial El
Haceedor. Argentina.

[11] KANTOR, Débora (2008): Rasgos de las nuevas adolescencias y juventudes. Capitulo 1. En: KANTOR Variaciones
para educar adolescentesy jovenes Editorial Del estante Argentina.

[12] LARROSA, J(2019) Elogio del aula. En esperando no se sabe qué. Sobre el oficio de profesor. Editorial Noveduc
Argentina

[13] MONTALDI BUONOCORE, Zamira Elisandra (2021) Consumos culturales de los 'y las adol escentes: Dialogos posibles
con el mundo escolar. Disponible en: https.//www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesi s/'te.2134/te.2134.pdf

[14] Ministerio de Educacion de la Nacion. NAP de Lengua Ciclo béasico. Escuela secundaria. Disponible en
https://www.educ.ar/recursos/110569/nap-lengua-educaci on-secundaria-ciclo-basico

[15] Ministerio de Educacion de la Nacion. NAP de Lenguay Literatura. Ciclo Orientado. Escuela secundaria. Disponible en
https://www.educ.ar/recursos/132581/nap-lengua-y-literatura-educaci on-secundaria-ciclo-orientado

X - Bibliografia Complementaria

[1] BOMBINI, Gustavo (2001) Laliteratura en la escuela. En Entre lineas. Teoriasy enfoques en la ensefianza de la escritura,
lagramaticay laliteratura. Bs. As. Flacso/Manantial.

[2] (2008) Volver al futuro. Postales de la ensefianza literaria. En Textos literarios y contextos escolares: laescuelaen la
literatura, laliteratura en laescuela. Editorial GRAO. Espaiia.

[3] DUSCHATZKY, Silvia (2007) Maestros errantes. Capitulo 4. En: Maestros errantes. Experiencias socialesen la
intemperie. Editorial Paidos. Argentina.

[4] EDELSTEIN, GLORIA (2011) Construccién didéctica, construccion metodoldgicay configuraciones didécticas. En:
Formar y formarse en la ensefianza. Editorial Paidés. Argentina

[5] FABRI, Sonia; CUEVAS, V. (2012) Jovenes, escuelay constitucidn subjetiva en tiempos de fluidez En: Revista Razon y
palabra. N° 12. Ecuador.

[6] FERNANDEZ, Gabriela (2017) Canon literario y canon escolar: algunas notas sobre el canon y lo politico. En Revista
catalgjos. Revista sobre lectura, formacion de lectores y literatura para nifios. Vol. 2; No. 4, junio de 2017. ISSN (en linea):
2525-0493. (pp. 152-172)
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[7] WOLMAN, Lila (2013) “A Flor de piel”. Editoria Inclui. Argentina.X.

X1 - Resumen de Objetivos

Generar un espacio de intervencion reflexiva donde el conocimiento proveniente de la teoria, en un juego dialéctico con los
conocimientos de larealidad, les permita alos estudiantes re-conocerse como sujetos socio-historicos que se proyectan en la
docencia con sus posicionamientos y representaciones; problematizando tanto dichos posicionamientos y representaci ones,
como latrama complejay multideterminada de las précticas docentes, para disefiar propuestas de ensefianzas situadas en
torno alas practicas de lecturay escritura literaria destinadas a adol escentes y jovenes en espacios de educacion formal y no
formal.

X1l - Resumen del Programa

Desde este espacio pedagogico se pretende que los estudiantes transiten espacios de actuacion como educadores en diferentes
contextos con distintos grados de formalidad (educacién formal - no formal), ofreciendo propuestas pedagdgicas sostenidas
en practicas de lecturay escritura literaria. Todo ello desde un modelo implicacionista que permitaal estudiante revisar sus
propias concepciones, imagenes, etc, acerca de la practica docente y lalectura; reconocer probleméticas y necesidades
generalesy particulares referidas alalectura en diversos contextos, y desde ali planificar y llevar a cabo propuestas
pedagdgicas - didécticas donde se ofrezca un saber desde laliteraturay donde éste promueva lafiliacidn de |os adolescentes y
jovenes ala cultura desde un protagonismo creciente. Este trayecto formativo estard sostenidos por laimplementacion de
dispositivos de formaci én docentes tanto narrativos como de interaccién que promuevan larevision de las propias préacticas y
concepciones, €l trabajo colaborativo y desarrollo de la propuesta desde una praxis.

Dicha propuesta se estructura en los siguientes gjes

Ejel. Laescuela secundaria como ambito de educabilidad de adolescentes y jovenes: filiaciones sociales desde | as préacticas
delecturay escritura.

Ejell. Précticas docentes y practicas de ensefianza como précticas sociales, intencionaes, complegas y multideterminadas.

Ejelll Précticas docentesy practicas de lecturay escritura literaria: experiencias de intervencién docente en distintos
ambitos.

Eje V. Contenidos emergentes "de" y "para’ laintervencion.

X1l - Imprevistos

El desarrollo del programa dependera de las diversas situaciones propias de lainstitucion y las luchas docentes; las
situaciones particulares de los contextos donde se desarrollen las intervenciones y el ritmo de aprendizaje de |os estudiantes
del Profesorado Universitario en Letras. Si aconteciera algin imprevisto que impida el desarrollo de las clases con
normalidad se utilizaran las siguientes estrategias de acompafiamiento alos aprendizgjes: cartillas de autoaprendizaje y
gjustes en los tiempos de intervencion en las instituciones.

X1V - Otros
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