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Materia Carrera Plan Afo Periodo
PEDAGOGIA PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00;/1 2024 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
VANNUCCI, MARIA LETICIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MIRANDA, MARIA DE LOS ANGELES Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
05/08/2024 15/11/2024 15 90

IV - Fundamentacion

Teniendo como gje organizador de esta propuesta el Plan de Estudios vigente —y sus modificatorias- del Profesorado
Universitario en Letras, Pedagogia se ubica en € 2° cuatrimestre del primer afio y pertenece al campo de la Formacion
Pedagdgica cuya intencionalidad se orienta a: brindar |as principales lineas de pensamiento, enfoquesy perspectivas que
constituyen el contexto referencia de toda formaci én docente; como asi también |os saberes orientados a conocer,
comprender y participar criticamente de los procesos de ensefianzay de aprendizaje en los diferentes contextos educativos en
el nivel medio y superior y, en las diversas culturas institucionales, sus finalidades y propdsitos en el marco del sistema
educativo y la sociedad en general.

Este tramo de laformacion conlleva el despliegue de saberes, précticas, y experiencias que permitan comprender la
especificidad del trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del Sistema Educativo y en los ambitos de
educacion no formal en relacion alaensefianzay el aprendizaje delaLenguay la Literatura, con una participacion activa
también en contextos institucionales y &ulicos.

En ese marco, entendemos que losy las estudiantes a ingresar al trayecto de Formacién Docente Inicial, traen consigo una
serie de saberes tacitos en torno al oficio docente producto de su propia historia vital y escolar. Estos saberes se conjugaran
con los saberes provenientes de | os distintos campos disciplinares de la formacién para significar y resignificar latarea de
educar, y de este modo tomar decisiones conscientes, reflexivasy criticas al momento de intervenir en larealidad
socioeducativa

La pedagogia, como uno de |os saberes en los que se fundamenta |a préctica educativa—y mas precisamente la préctica
docente-, se entiende como lareflexién concretay situada historicamente, cuyaintencionalidad es construir unatrama
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argumentativa del acto de educar (Bambozzi, 2005). En este sentido, la pedagogia en dialogo con otras disciplinas, aporta
herramientas que posibilitan la problematizacién de nuestro campo de accion con el fin de desnaturalizar 1o obvio y promover
lareflexion y autorreflexion critica de latarea de educar en diversos contextos.

Asumimos que educar no es transmitir conocimientos hechos y estéticos, sino que implica crear una situacion pedagdgicaen
laque € sujeto se descubra asi mismo y aprenda atomar concienciadel mundo que le rodea, areflexionar sobre é, a
descubrir las posibilidades de reestructurarlo y actuar sobre él para modificarlo. Desde esta perspectiva, la educacién es
entendida como una préctica social compleja condicionada por 1os factores contextual es —politicos, econdémicos, sociales,
culturales- constituyéndose en un objeto abierto y expansivo que se va configurando en la accion educativa, reivindicando su
funcidn politicay potencial transformador.

Por consiguiente, desde una vision pedagégica las exigencias educativas actual es respecto de la ensefianzade lalenguay a
literatura advierten sobre la heterogeneidad linguisticay cultural de la sociedad. Esto significa que los procesos de ensefianza
y aprendizaje no se limitan exclusivamente alo institucional, sino que estan diseminados e insertos en la variedad y
multiplicidad de actividades de la vida cotidiana; en efecto, |os procesos de ensefianzay aprendizaje se han diversificado
hacia otros espacios, y esto genera nuevos desafios y probleméticas a la préctica docente.

LalLenguay laliteratura como objetos de reflexidn anivel pedagdgico se centran no sdlo en los saberes propios de la
formacion que poseen los alumnos, sino también en el saber hacer, saber poner en préctica, saber operar de forma autonoma,
criticay reflexiva, poniendo en juego las estrategias mas convenientes para cada situacion. De maneratal que € proceso
formativo incluye lo imprevisible del hecho educativo desde situaciones concretas que exigen una toma de decisiones acerca
de qué, cémo, cuando y para qué ensefiar, como clave de |os mejoramientos educativos.

En funcién de lo expresado, este posicionamiento respecto de los modos de entender ala educacion y ala pedagogiaen
relacién a campo disciplinar especifico de laformacién, configura el e vertebrador de este espacio curricular, que reazala
naturaleza politica de la educacién con énfasis en la produccion -transformacion de su sentido social.

En suma, nuestra propuesta pedag6dgica enmarcadas desde |a pedagogia critica latinoamericana, se organiza en seis nuicleos
temati cos cuya estructura - en espiral- asume una modalidad tedrico-practi ca que combina exposiciones dial ogadas,
experiencias de significacion con los textos, andlisis de experiencias educativas -otras- (relatos, peliculas, etc.), experiencias
de significacion consigo mismos, exploracion de larealidad educativa e intervenciones educativas y sociocomunitarias,
discusiones en grupo, entre otras; procurando la articulacion entre el campo de la formacién pedagdgicay laformacién
especifica disciplinar entramadas al territorio. En términos metodol 6gicos, las metodologias participativas, integrales, y
situadas; asi como el didlogo de saberes se ajustan a nuestras aspiraciones de trabajo académico, en tanto estrategias que
articulan el campo de lareflexion y accién através de mediadores expresivos de diversa naturaleza. En este marco cobran
relevancia los mediadores expresivos, en el que |os recursos expresivos (como la danza, laliteratura, lapintura, etc.) “ se
constituyen formas comunicativas que incluyen ladimension de lo no verbal, lo gestual y 1o actitudinal, habilitando éreas de
trabajo sobre o simbdlico y lo concreto, apelando ala utilizacion de lenguajes como medio paraintervenir en diferentes
contextos de ensefianzay aprendizaje” (Bianchi, 2015).

En coherenciaaé€llo, laliteratura, ladramatizacién y la elaboracién de una propuesta de taller literario se constituyen en los
recursos indispensables del desarrollo de los procesos de ensefianzay aprendizaje desde la perspectiva asumida.

Finalmente cabe destacar que dicha propuesta continta con los lineamientos trabajados en € Curso de apoyo en relacion ala
construccion del oficio d estudiante universitario desde la perspectiva de |os Derechos humanos; articula horizontalmente
con Taller: Los sujetos de la Educacion en sus préacticas de aprendizaje, en relacién a posicionamiento reflexivo respecto de
las précticas de lecturay escritura de log/as estudiantes universitarios; y finalmente articula con las lineas de trabajo del
CCPSCy, sientalas bases para Taller de la Préctica Docente | de segundo afio.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Considerando lo expresado en lineas precedentes, lafinalidad de esta asignatura es generar un espacio de problematizacién
del campo pedagdgico, en €l que, a partir de criterios de andlisis y reflexion pedagogica, losy las estudiantes puedan
asumirse como sujetos poseedores de saberes y experiencias que se entretejen con |os saberes de su formacién como futuros
docentes, para construir posicionamientos e intervenciones pedagdgicas conscientes y comprometidas con larealidad
socioeducativa que nos atraviesa. Para ello esperamos que |os estudiantes logren:

- Conocer y comprender lacomplejidad del campo pedagdgico en la historia de su configuracién en torno a status cientifico
— 0 ho- de la pedagogia.

- Identificar las multiples dimensiones de la educacién en tanto practica social, y desnaturalizar |as probleméticas sociales,
educativasy culturales de la época actual.

- Conocer y analizar los aportes de | as teorias pedagégicas en laformacion docente, a partir de criterios de analisis que
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entrecruzan espacios — tiempos, sujetos, saberes, intencionalidades y discursos.

- Comenzar a configurar su posicionamiento como futuros Profesores en Letras de modo que les permita generar eleccionesy
toma de decisiones conscientesy criticas en relacion a su préctica docente a partir de propuestas pedagdgicas aternativasy
transformadoras.

- Reconocer laimportancia de la formaci én pedagdgica para la profesion docente.

- Desarrollar estrategias de aprendizaje significativo y auténomo através del cual log/las estudiantes puedan establ ecer
relaciones entre sus conocimientos previos, su trayectoria escolar y 10s marcos conceptual es propuestos.

V1 - Contenidos

Teniendo en cuenta el posicionamiento asumido, este espacio curricular se organiza en seis nicleos tematicos cuya
estructura—en espiral- posibilita el abordaje del campo pedagdgico, a saber:

NUcleo tematico N°1: La configuracion del campo pedagdgico. Se abordala problemética del status cientifico o no dela
pedagogia en relacién a otras disciplinas; y sus aportes a laformacion docente.

a. Acercade la pedagogia: Concepto y elementos estructurales de | as teorias pedagdgicas.

b. El estatuto cientifico de la Pedagogia, historiay debates. Aportes ala Formacion Docente. Criterios de clasificacion y
andlisis.

Nucleo tematico N°2: Educacion, pedagogia y sociedad. En este punto abordamos la conceptualizacién de la educacion
y, su relacion con la pedagogia y la sociedad.

a. Laeducacion como préctica socia: Concepto y dimensiones de andlisis. Funciones de la educaci on: reproduccion,
produccion y transformacion de los sujetos. Alcancesy Limites de latransmision de la cultura. Niveles de concrecion de la
accion educativa: practica educativa, préctica docente, practica pedagdgica.

b. Contextos de Aprendizaje. Educacion Formal, la escuela como institucion social: del Sistema Educativo Argentino ayer y
hoy. Educacion no formal, caracteristicasy experiencias en diversos ambitos. La educacion informal. Relacién educacion,
pedagogiay sociedad.

Nucleo temético N°3: La escuela nuevay €l ideal de democr atizacion. Se abordan los modelos pedagégicos de
principiosdel siglo XX, a partir decriterios de anélisis que entrecruzan espacios—tiempos, la interrelacion entre

suj etos, saberes, intencionalidadesy discur sos, con la finalidad de problematizar la funcion politica de la escuela, asi
como también el impacto de lasteorias pedagdgicas en nuestra region.

a. Contexto de surgimiento, caracteristicasy, la oposicién ala Pedagogia Tradicional. Propuestas tedricas y metodol 6gicas:
Dewey, Montessori, Decroly, Freinet.

b. EI movimiento renovador en Argentina, contexto de surgimiento y difusion de la experiencia de las Hermanas Cossetinni.

Nucleo tematico N° 4; Latecnocracia educativay €l ideal de la eficiencia. Se abordan los modelos pedagégicos de
mediados del siglo XX hasta las décadas de los 60-70 del siglo XX a partir decriterios de andlisis que entrecruzan
espacios —tiempos, lainterrelacion entre sujetos, saberes, intencionalidadesy

discursos, con lafinalidad de problematizar la funcion politica de la escuela, asi como también el impacto de las teorias
pedagdgicas en nuestra region.

a. Contexto de Surgimiento. Fundamentosy principios del paradigma tecnicista. Criticas alatecnocracia educativa.

b. La Psicologia Conductista de Skinner y su impacto en la ensefianza. La pedagogia por objetivos

Nucleo tematico N° 5: Teoriasy Pedagogias criticas. Serecuperan aquellos planteamientos tedricos, éticos, politicosy
metodol 6gicos provenientes de la geogr afia eur opea y norteamericana que per miten problematizar las posiciones
eurocéntricas, colonialistas, capitalistas, racistas etc.

alLas Teorias criticas y sus contribuciones al campo pedagdgico |atinoamericano. Fundamentos y caracteristicas.
b.Lasteorias de la reproduccién. Althusser, Bourdieu y Passeron, Baudelot y Establet.

c.Lasteorias de laresistencia. Giroux y €l rol del intelectual transformador.

Nucleo temético N°6: Pedagogias Criticas en L atinoaméricay la emancipacion del

sujeto. Model os Pedag6gicos Alternativos. Se problematiza la configuracion del campo pedagdgico latinoamericano, a partir
de los aportes tedricos, metodoldgicos y experienciales de nuestraregion, |o que nos permite analizar nuestra esfera de
accion/ reflexion articulada con y atravesada por otros campos sociales (culturales, politicos, econémicos, etc).
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a. Lapedagogia critica L atinoamericana: concepto, elementos estructurales y, procesos. M odel os pedagdgicos alternativos
concepto, caracteristicas y dimensiones de andlisis.

b. La educacion popular: concepto y caracteristicas. Freirey la Préctica pedagdgica Critica. Educacion Bancaria vs.
Educaci6n problematizadora.

c. Abordaje de larealidad educativa: las practicas pedagdgicas sociocomunitarias en laformacion docente. Herramientas
tedricas y metodol 6gicas para el trabajo en territorio.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Como se ha explicitado la modalidad de trabajo es tedrico- précticay tiene como finalidad construir un espacio de reflexion,
analisis, comprensién y construccién conjunta a partir de categorias de andlisis, que en clave pedagdgica posibiliten el
abordaje de los textos académicos, andisis de experiencias educativas, como asi también la formulacion de propuestas
pedagdgicas vinculadas a problematicas socioeducativas del campo disciplinar de base. Paraello el plan de trabajo consta de
6 (seis) précticosy, se organizan teniendo en cuentalo siguiente:

a. Précticas de significacion de los textos, cuyo proposito es orientar y sistematizar |as teméticas abordadas para €l
aprendizaje, a partir de lalectura de textos académicos.

b. Préacticas de significacién consigo mismos: tiene como propdsito realizar un retorno sobre si mismo paraidentificar y
analizar la configuracion subjetiva de los estudiantes en torno al oficio docente.

c. Practicas de significacion de experiencias educativas: tiene como propdsito entrelazar las coordenadas tedricas con
experiencias educativas -otras-, para promover lareflexion y comprension del campo pedagdgico como asi también su
intervencion.

De un modo esquemético |os trabajos précticos abordan las siguientes teméticas:

TP N°1: LA CONFIGURACION DEL CAMPO PEDAGOGICO Y SUSAPORTESA LA FORMACION DOCENTE.

TP N°2: LA EDUCACION COMO PRACTICA SOCIAL (parte A) Y COMO DERECHO (parte B).

TP N3: LA PEDAGOGIA ESCOLANOVISTA' Y EL IDEAL DE LA DEMOCRATIZACION EDUCATIVA.

N°4: LA TECNOCRACIA Y EL IDEAL DE LA EFICIENCIA EDUCATIVA.

TP N°5: TEORIAS CRITICAS REPRODUCTIVISTAS Y TEORIAS CRITICAS DE LA RESISTENCIA.
PROBLEMATIZACION Y APORTES AL CAMPO PEDAGOGICO LATINOAMERICANO.

TPFINAL: LA PEDAGOGIA CRITICA LATINOAMERICANA, APORTES TEORICOS Y METODOLOGICOS PARA
LA CONSTRUCCION DE PROPUESTAS PEDAGOGICAS ALTERNATIVAS.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Desde esta cétedra se propone que | o/as estudiantes puedan optar por e REGIMEN DE PROMOCION SIN EXAMEN
FINAL, o puedan rendir como REGULAR O LIBRE.

EN EL CASO DE LA PROMOCION SIN EXAMEN FINAL, supone:

0.Asistenciaal 80 % de clases tedricasy 100 % de clases précticas.

1.Aprobacién del 100 % de los trabaj os préacticos.

2.Aprobacion de las eval uaciones parciales intermedias con sus respectivas recuperaciones.

3.Aprobacién de laevaluacion final integradora.

La aprobacién de cada una de las eval uaciones establ ecidas seré con una calificacion minima de siete 7 (siete) puntos.
(Art. 35-inc. ¢ -Ord. 13/03CS).

EN EL CASO DE NO APROBAR EL COLOQUIO DE INTEGRACION, LOSESTUDIANTES ACCEDERAN A LA
CONDICION DE ALUMNO REGULAR.

PARA LOS ALUMNOS REGULARES SE ESTIPULA:

Asistenciaa 100% de clases practicas y aprobacion de todos los TP.

Aprobacion de los parciales con una nota entre 4-6.

Examen final .

En tanto que los ALUMNOS LIBRES son aquellos alumnos que no pudieron cumplir con los requisitos de alumno regular,
asi como aquellos que no se inscribieron, o seinscribieron y no cursaron. Para acceder al examen final en condicion de
alumno libre, previamente se debera aprobar un plan de trabajos préacticos que incluye unainstancia de presentacion escritay
otra de coloquio (ora), acumplimentarse en la semana previaa turno de exdmenes.
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X1 - Resumen de Objetivos

Lafinalidad de esta asignatura es generar un espacio de problematizacion del campo pedagdgico, en el que, a partir de
criterios de andlisis y reflexion pedagogica, losy las estudiantes puedan asumirse como sujetos poseedores de saberes y
experiencias que se entretejen con | os saberes de su formacién como futuros docentes, para construir posicionamientos e
intervenciones pedagdgi cas conscientes y comprometidas con larealidad socioeducativa que nos atraviesa.

X1l - Resumen del Programa

Nucleo tematico N°1: La configuracién del campo pedagdgico.

NUcleo tematico N°2: Educacion, pedagogiay sociedad.

Nucleo tematico N°3: Laescuelanuevay €l ideal de democratizacion.

NUcleo tematico N° 4: Latecnocraciaeducativay €l ideal delaeficiencia.

NUcleo tematico N° 5: Teoriasy Pedagogias criticas de geografia europeay norteamericana.

NUcleo tematico N°6: Pedagogias Criticas en Latinoaméricay |la emancipacion del sujeto.

X111 - Imprevistos

X1V - Otros

| El material de la asignatura esté disponible en Classroom,cédigo: graf 7xa
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