Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2024)
Universidad Nacional de San Luis (Programa en tramite de aprobacion)
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Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Sujetosy Contextos

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
ORD.
LOS SUJETOS DE EDUCACION EN SUS PROF.UNIV.EN TEATRO 03/[2) 0 2024 1° cuatrimestre
16

PRACTICAS DE APRENDIZAJE

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
DI PASQUALE, MARIA VALERIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MURNOZ ZANON, MARISA ELIZABETH Auxiliar de Préctico A 1raSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Practico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4 Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad deHoras
11/03/2024 21/06/2024 15 90

IV - Fundamentacion

Desde el “Taller: Los sujetos de la educacidn en sus précticas de aprendizaje”, que se ubicaen el primer
cuatrimestre de Primer afio de la carrera de Profesorado Universitario en Teatro, nos proponemaos que quienes ingresan,
inicien un proceso de revision de las condiciones en las que se fueron constituyendo como sujetxs de aprendizaje, sujetxs de
estudio, sujetxs lectorxs de si mismxs, de la palabra escritay del mundo que Ixs rodea.

Asuminos que Ixs sujetxs nos vamos configurando en el interjuego entre el “Mundo Interno” y el mundo externo,
emergiendo, de esta manera, en €l seno de tramas y relaciones sociales, historicas, econémicas, politicas, culturales,
educativas.

En un contexto y en un momento histérico de transformaciones profundas en todos los planos de la vida social, interrogarse
por € devenir de las subjetividades de aguellxs que buscan ingresar al campo académico, implica convocarles aretornar
sobre si mismxs para que re-visen, junto a otrxs, sus propias historias de aprendizaje, de lectura, de estudio y puedan
comprender-se en |os posicionamientos que hoy asumen y, las posiciones que les fueron asignadas en relacién con las
précticas y experiencias de aprendizaje, de conocimiento y de saber.

Variados y vastos son los estudios que en la actualidad afirman que iniciar una carrera universitariaimplicatratar de
inscribirse en una nueva cultura, con nuevos codigos y lenguajes, con paisajes muchas veces nunca vistos, con reglas que no
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necesariamente fueron asumidas con anterioridad. Ese distanciamiento se ampliasi pensamos en quienes ingresan como
primeras generaciones familiares de estudiantes universitarixs. En este sentido, quienes ingresan a esos nuevos lugares a
veces se pueden sentir forasterxs o inmigrantes de ese nuevo espacio.

Por €llo es necesario que, quienes estamos en el ingreso, asumamos la tarea ético-politica de tender puentes, dibujar y
ofrecer mapas, pistas y sefiales de las que disponemos para que su paso, su estar en lainstitucién sea posible, ofreciéndoles
ayudas gjustadas para que puedan apropiarse de | as reglas de juego institucional, para que comprendan laldgica de
produccion del capital académico y, de esamanera, iniciarse en un oficio: el de ser estudiantes universitarixs, oficio que sera
necesario aprender para poder permanecer y aprender en la carreray, posteriormente egresarse de €ella, forjandose también
caminos de formacion singulares, que les permitan encontrar nuevos sentidos y significaciones a las identidades de
educadorxs que comienzan también a construir hoy.

Nuestra tarea como docentes también consistira en acompafiarles, en estos primeros pasos por la universidad, a superar las
rupturas que puedan darse entre lo que traen en sus trayectorias escolares previas y las nuevas exigencias que se les puedan ir
presentando en €l ambito universitario, asi como a potenciar aquellas précticas de estudio, de lectura, de aprendizaje que les
sean beneficiosas para su hacer como estudiantes.

Asi, ingresar alacultura académicaimplicainiciar un trabajo de re-visién de esquemas de percepcion, vaoracion y
accion para poder establecer unarelacion de mayor compromiso y curiosidad con el mundo, con larealidad, con €
conocimiento.

Desde esta perspectiva, son las experiencias de lectura, escritura, oralidad, estudio y aprendizaje las que se constituyen en
los gjes estructurantes de este espacio pedagdgico, en tanto ellas son instituyentes de las subjetividades y configuran lo propio
dd oficio de estudiante universitario. Précticas y experiencias a partir de las cuales Ixs sujetxs pueden interrogarse a si
mismxs, a mundo que Ixsrodeay convertirse en autorxsy escritorxs de sus vidasy en lectoresy co-autores de lo “inédito
viable” (Freire, P), del mundo por hacer.

Ustedes hoy inician un recorrido, a veces un tanto sinuoso y/o no muy amable, pero también con sus alegrias, con sus
logros; un camino a que tienen DERECHO derecorrer. Y decir que la educacion es un DERECHO, es defenderla de
aquellos discursos que intentan borrar con decretos 10 que se construyé con afios de lucha, e intentan instalar en el sentido
comun que quien se esfuerce y pague podra acceder a una carrera universitaria porgque entienden que la educacion es una
mercancia que se compray se vende al mejor postor. sepan entonces que como herederxs de este derecho les tocara el
necesario trabajo de defenderlo para ustedes, pero también para las generaciones venideras a las que les tocara educar.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

FINALIDAD

Generar un espacio/tiempo de ensefianzay de aprendizaje donde Ixs ingresantes ala Universidad Publica puedan, por un
lado, problematizar las condiciones subjetivas, histéricas, sociales, paliticas, culturalesy educativas en las que se fueron
configurando como sujetxs de aprendizajey, por €l otro, comiencen adevelar las razones que les llevaron atomar la opcion
de educar, en general y educar en arte en particular. Todo €llo con la ayuda de herramientas teorico-préacticas que les
permitan, paulatinamente, instituirse como estudiantes universitarixs, desde una relacion de compromiso con |os saberes, con
larealidad social y con su proyecto de ser educadorxs.

V1 - Contenidos

EJE 1: “DEVENIR EDUCADOR/X ESCONSTITUIRSE COMO SUJETO POLITICO. PENSAR EL FUTURO
DESDE ESTE PRESENTE HISTORICO ENTRAMADO AL PASADO PERSONAL-SOCIAL”.

“Nuestra presencia en el mundo,
gueimplica eleccion y decision,
No es una presencia neutra’.

Paulo Freire

Preguntas que orientan en relacién alos contenidos del g e

Como sujeto politicx: ¢me pienso, me reconozco con potencialidades para transformar mi realidad cercanay para
involucrarme en los problemas de o social méas amplio?... ¢reconozco que € proyecto educativo que hoy decido emprender
tiene implicancias politicas?... ¢Cudl es el lugar que me cabe como futurx educadxr en la defensa de la educacién publica
como Derecho Humano y Socid y, en la constitucién de otrxs sujetos politicxs?...¢Puedo ir develando larazén de ser de mi
opcién, de mi proyecto de ser educadxr e ir tomando posturas en relacion alarealidad social-politica-educativa?, ¢Me
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reconozco con latarea de legar un mundo en comun, de constituirme en mediadxr cultural?...

Asi como somos suj etos sociales somos, a la vez, sujetos politicxs, en tanto dimensién de nuestra identidad y delo que
vamos siendo con otrxs, junto a otrxs. Ser sujeto politicx implica tener conciencia de nuestro lugar en el mundo, dela
relacion que establecemos con larealidad social y con la naturaleza, conciencia de que las accionesy decisiones que
tomamos, no son neutrales, lgjos de ello, las mismas tienen efectos a nivel delo colectivo, delo comdn. Ser sujeto
politicx, desde posturas criticas, implica saber se con potencialidad paratransformar € pequefio mundo pero también
larealidad social masamplia, trabajar cotidianamente afavor de unarealidad justay en contra de las opresiones bajo
sus multiplesrostros. de étnia, de clase, de género, de generacion, etc.

Ejercemos nuestra condicion de sujetos politicxs criticxs cuando tomamos partido ante los problemas de nuestro tiempo
histérico, cuando nos rebelamos ante un orden social injusto, cuando participamos, cuando asumimos que los conflictosy las
contradicciones son el motor del cambio. Somos sujetxs politicos en cada mediacién que, como docentes, hacemos o dejamos
de hacer en €l trabajo cotidiano de mediar el encuentro entre otrxsy los elementos culturales que ponemos arodar en las
aulas o dgjamos fueradeéllas...

Desde estas concepciones nos proponemos inaugurar una pedagogia de la pregunta, de la posibilidad, de la presencia para que
juntxs problematicemos algunas précticas pedagogicas y sociaesy pensemos alternativas de transformacion.

APROXIMACIONES CONCEPTUALESY PROBLEMATIZACIONES:

0 Rupturas, revisiones, afianzamientos en concepcionesy précticas que exige el asumir se como estudiantes de una
carrera deformacion pedagogica.

0 Laopcién por devenir educadores/as.

o Laimportancia que un/a estudiante de carreras de formacion pedagdgica pueda reconocer (se) y asumirse como sujeto
politicx.

0 Laopcién de educar como gercicio de mediacion cultural.

EJE 2: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO HISTORICA POLITICA-
SITUACIONAL.

“(...) podemos afirmar que no solo somos

en cada aqui y ahora € punto de llegada,

lasintesis de una historiavincular y social.

Somos también € “punto de llegada”

de unatrayectoria de aprendizajes.

Trayectoriaen laque hemosido construyendo

un modelo interno o matriz de encuentro con lo real.
Historia, en la que hemosido “aprendiendo a aprender”.
AnaQuiroga

Preguntas que orientan en relacion alos contenidos del g e

¢Por qué cada unx de nosotr xs somos suj etxs emer gentes, configur adxs, condicionadxs por una complejatrama de
relacionesy vinculos sociales, paliticos, culturales?...;Comoy en € seno de quétramasy relaciones sociales se fue
configurando mi subjetividad, mi modo particular de ser y estar en e mundo?...;Por qué las M atrices o modelos
internos de Aprendizaj e se configuran en mis modos singulares derelacién con larealidad, con el conocimientoy €
saber, con unx mismx, con Ixs otrxs?....¢Por qué para un/x educador/x es fundamental retornar sobre si mismx para
conocer cudl esel proceso a través del que se fue configurando su subjetividad?... ¢Cuén dispuestx estoy, como
estudiante, adegjarmeinterpelar en los modos derelacion con larealidad que fui construyendo alo largo de mi
historia de aprendizajes?... ;Cudl es el compromiso ético/politico de Ixs educador xs en la construccion de
determinadas matrices de aprendizaje?...
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Cuando cada unx de ustedesingresa a la Universidad, trae consigo una lar ga historia de aprendizajes, harecorrido
unatrayectoria que se fue armando, tejiendo desde e momento mismo del nacimiento y en el seno de un orden social
gue heredaron al nacer. En ese camino recorrido, aprendieron a relacionar se consigo mismxs, con Ixs otrxs, con €
conocimiento, con €l saber, y fueron internalizando modalidades de ser en e mundo, de interpretar loreal (Quiroga,
Ana, 1986:48), esdecir, aprendieron a aprender, configurando asi deter minados estilos de aprendizaj e, aprendiendo,
con mayor o menor dificultad, a resolver cada una delas exigenciasy desafios que la vida lesfue poniendo en €
camino. Lo hicieron como pudieron, y en relacion con una compleja trama de vinculosy relaciones sociales en las que
se fue configurando su subjetividad. Esastramas estan fuertemente condicionadas por €l orden social capitalista en €l
guevivimosy, por € lugar que cada unx de nosotrxs ocupa en la familiay en la escuela, instituciones fundantes en
nuestras experiencias vitales. Esas experiencias dejar on huellas, mar cas en nuestros Modelos Internoso Matrices de
aprendizaj e, afianzando modos de posicionar se ante los hechos de la realidad. Creemos importante visibilizar,
desnaturalizar, develar esas matrices para poder integrar el propio pasado a este presente como estudiantes
universitarixsy proyectar se hacia un futuro como educador xs.

Dealli que les proponemos abrir nuevas preguntas con la colaboracion del saber mas sistematico, que les ayuden a
ampliar las miradas acer ca de st mismxs como suj etxs de aprendizaj e, como sujetxs sociales, como suj etxs con
potencialidad paratrasformar larealidad mas cercana, para que puedan ir construyendo su oficio de estudiantesy, al
mismo tiempo, ir imaginando € de educador xs, provistxs de una red conceptual y metodologica que les permita
—paulatinamente- participar en e amplio campo de la Educacioén.

APROXIMACIONES CONCEPTUALES:

o El interjuego entre lo psiquico y lo historico-social, en el proceso de estructuracion de las subjetividades.

o Laconstrucciéon de Model os 0 Matrices Internas de Aprendizaje como sintesis de tramas histérico-socialesy trayectorias de
aprendizaje.

o Lapropiahistoria personal- social como historia de aprendizajes.

EJE 3: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION EN SUSPRACTICASDE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS

“Como s €l pgjarono quisiera aprender atrinar, como si el cachorro deledn senegara arugir, asi nosotros, sin
lenguaj e, andar iamos per didos dentr o de una selva absurda, desconcertados en €l cielo. La palabra esnuestro trino,
nuestro rugido y estambién nuestro silencio. El lenguaje eslo tnico que puede transformar la selva en un hogar”.
Liliana Bodoc

Preguntas que orientan en relacién alos contenidos del g e:

¢Por quélos procesos de aprendizaje son constitutivosy constituyentes de la subjetividad?... ¢Por qué el aprendizaje
se convierte en instrumento paratransformarsey transformar larealidad?... ¢Quétipo derelacion fuiste
construyendo a lo largo detu historia con los procesos de aprendizaje, con € conocimiento, con €l saber?... ¢Cuales
son lasreglas dejuego que guian la lectura de los textos académicos?... ¢Quérelacion podés establecer entrelalectura
delarealidad y lalectura dela palabra escrita?. ¢Quétipo de relacién fuiste construyendo a lo largo detu historia
con lalectura?. ¢Qué aportan los procesos de aprendizajey de lectura a tu constitucion como sujeto politicx?... ¢Cual
esel lugar deIxs educadorxsen la construccion derelaciones de compromiso con €l saber?..,sPor quéla historia con la
lectura es configur ante de la subjetividad?...

Probablemente muchxs de ustedes han vivido experiencias familiaresy escolares en las que aprendieron a significar y
comprender 1o que aprendian, lo que leian, lo que estudiaban. Se les ofrecieron oportunidades en que pudieron entrar
en relacion con los saberes méas sisteméaticos y desde alli, fueron posicionadxsy se posicionaron como sujetxsdela
posibilidad y dela pregunta; estableciendo un vinculo amor 0so con esas practicas. Quiza, muchxs otrxstransitaron
por experiencias escolares en las que se les pedia que “repitieran” mecanicay memor isticamente los contenidos, sin
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poner en cuestion, sin problematizar € sentidoy la significacion de lo que estudiaban, delo que lefan.

Quienes se reconocen en estas experiencias, probablemente tuvieron que negarse como sujetxs de la curiosidad, y junto con
ello, se fueron convirtiendo en alumnxs pasivxs, con poca libertad para pensar por si mismxs, con escasas herramientas para
comprender |os textos académicos, larealidad socidl, etc.

De este modo, fueron perdiendo la posibilidad de interrogar mas alade lo que se les ofrecia a simple vista, la capacidad para
disfrutar de leer, de aprender y de estudiar, de actuar reflexivamente.

Sin embargo, ninguna experiencia, por muy dolorosa que sea, es determinante en nuestras vidas, puesto que el aprendizaje,
entendido como proceso de adaptacion activa alarealidad paratransformarlay transformarse, es condicién necesaria para
devenir sujetos de saber. De ali, que les proponemos puedan retornar sobre si mismxs para comprender laimportancia de
contactarse con esas experiencias que Ixs fueron constituyendo en Ixs sujetxs lectorxs, de aprendizaje, de estudio que sonyy, al
hacerlo, tomar concienciade las huellas y las marcas que otrxs dejaron en sus matrices de aprendizaje, en sus vinculos con la
lectura, la escritura, el conocimientoy, desde alli, “leer” esas experiencias provistxs con algunos aportes tedricos que les
ofrecemos en la materia. Para recorrer este camino les proponemos:

APROXIMACIONES CONCEPTUALES

o0 El aprendizaje como proceso de apropiacion instrumental de |a realidad.

o0 Las propias précticas de aprendizaje y los posibles posicionamientos de Ixs sujetxs en la actividad de aprender, como
expresion de las formas de relacion construidas con [os conocimientos.

o Las funciones de lalectura en la constitucion de la subjetividad

o0 Las préacticas de lectura de | os textos académicos:

&#10004; Estrategias que facilitan la comprension de | os textos académicos.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de |os contenidos |os proponen Ixs docentes responsables, €l
orden de los mismos y las experiencias de puesta en relacién de lateoria con la préactica, se va redefiniendo en funcion del
grupo 'y del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegado. Es necesario advertir entonces que la presente
propuesta de trabajos précticos podré variar en funcion de las caracteristicas del grupo como asi también de sus reales
posibilidades de acceso alostextosy alas clases.

Advertido esto, |os trabaj os tedrico-practi cos eval uables seran los siguientes:

o El primero de éllos se redlizara en forma de seminario de lectura, compartiendo |os aprendizajes alcanzados a partir de la
lectura reflexiva de textos en estudio correspondientes al Eje 1. Laevaluacién de esta actividad tendra un caracter formativo,
evaluandose la comprensi6n de los textos, la oralidad y €l trabajo en grupo.

o0 El segundo trabajo tedrico-préactico evaluable, solicitara a Ixs estudiantes que realicen un gjercicio de escritura, con
instancias grupales e individuales, intentando articular conceptos tedricos desarrollados en €l gje 2y el visionado de una
peliculay/o material audiovisual. Laevaluacion de este trabajo tendra un caracter formativo y se valorara la ef ectiva puesta
en relacion de elementos tedricosy €l trabajo en grupo.

o El tercero consistird en larealizacion, de manera grupal, de algiin material artistico y/o audiovisua (Microrelatos,
intervencién en video, cancion, spot publicitario, etc.) en el que deberan expresar a otrxs como transcurrieron la experiencia
de aprender en la universidad durante estos primeros meses de carrera. Laevaluacion de esta actividad tendra caracter
formativo y se valorard el trabajo creativo y en grupo, como asi también la articulacion con |os el ementos tedricos
desarrollados en clases.

Por dltimo, se prevé, para aquellxs estudiantes que hayan logrado la condicion de promocion sin examen final, larealizacion
de una“evaluacion final integradora’. Ella consistira en unainstancia de trabajo escrito individual final articulando en él
elementos conceptual es desarrollados alo largo de la cursada del taller con algunals experiencias personal-social/es que
refleje sus trayectorias de aprendizaje. EI mismo se harden formade porfolio detrabgjo. Esta instanciatendra el carécter de
evaluacién cuantitativa, debiendo ser aprobada con un minimo de 7 (Siete) puntos y contando con una recuperacion.

Es necesario destacar que, si bien no serén solicitadas para su calificacion, cada uno de los textos cuenta con una
précticade lecturay estudio que se toma como material de apoyaturay de autoaprendizaje, para que cada estudiante tenga un
instrumento desde € cual leer y estudiar cada uno de los textos ofrrecidos desde |a asignatura. Algunas de esas actividades
podran ser abordadas en |os espacios de comisién de trabajo préctico.
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VIII - Regimen de Aprobacién

Teniendo en cuenta las caracteristicas de este espacio pedagdgico y la perspectiva asumida por Ixs docentes del mismo, se
asume que la evaluacion es una cuestion ético/politica que implicaintencionalidad en relacion a conocimiento y a lugar del
otrx. Laevaluacion asi entendida es aquella préactica que estaa servicio de los aprendizajes y desde la que se busca
comprender |os procesos intel ectual es, subjetivos, sociales que realizan Ixs estudiantes, con sus diferentes puntos de partida,
con sus diferentes historias para a canzar cada vez mayores niveles de implicacion, complgizacion del pensamiento y por
tanto de comprension.
Asumir estaforma de evaluacion implica fundamentalmente, recolectar informacion sobre el proceso de ensefianzay
aprendizaje que permita comprender como se esta desplegando €l proceso y, desde alli realizar los ajustes necesarios para
mejorar aguello que en lamarcha del se estime no esté funcionado del todo bien. Algunas de estas instancias seran las
reuniones de equipo de cétedra, |as clases, 10s espacios de consulta, las précticas de lecturay estudio, las exposiciones orales,
las actividades de andlisis e integracion teoria-préctica, etc.
Esta manera de entender la préctica evaluativa, exige necesariamente adherir a principio delaigualdad y lajusticia
renunciando asi a concepciones elitistas y meritocraticas. Evaluar entonces, es una practica social, politica e histérica que
implicalareflexién sobre |os procesos desplegados en € encuentro pedagdgico, reflexion que implicard tomar decisiones
éticamente fundadas, que nos permitan “mejorar” |os procesos de ensefianzay de aprendizaje que se vayan desplegando en €l
aula
A losfines de la acreditacion y por requerimiento de la normativa vigente se aplicaran escalas conceptuales y numéricas,
Cuyos criterios seran de publico conocimiento.
El Plan de Estudio que regulala carrera de Prof. Universitario en Teatro, plantea este espacio curricular con lamodalidad de
Taller. Entendemos que optar por esta modalidad no es sdlo una cuestion metodol égica, sino y fundamental mente una opcion
epistemol égico- politica. Enun Taller o que se intenta es generar procesos dial écticos de construccion y reconstruccion de
los saberes y los modos de relacién consigo mismxs, con Ixs otrxsy con larealidad, que se van desplegando en el devenir
compartido del grupo-clase.
Algunos de los supuestos desde donde asentamos €l trabajo pedagdgico en este Taller son:
&#10004; Un aprender haciendo: un intento por superar ladivision entre teoriay préactica, mediante la articulacion dial éctica
de ambas.
&#10004; Una participacién activa: asumiendo que, como en nuestro proceso de socializacién/educacién nos hemos formado
mas para ser competitivos que para ser cooperativos, es necesario re-educarnos en el aprendizaje para la participacion activa;
&#10004; Una pedagogia de |a pregunta, contrapuesta ala pedagogia de la respuestay de los resultados, que busca que Ixs
estudiantes construyan relaciones de compromiso con el saber a partir de las provocaci ones pedagdgicas que Ixs docentes
ponen arodar en el aula.
&#10004; Una pedagogia de la presencia: que recuperalaidea de educacion como encuentro entre sujetos en torno a un saber
y a lugar de Ixs docentes como acompafiantes que promover el deseo de saber.
&#10004; Un trabajo que articule lo individual y lo grupal: Si bien el taller es un grupo social organizado parad aprendizaje,
y esta constituye una de sus notas caracteristicas, no se excluyen actividades y tareas arealizar de maneraindividual, pues €l
aprendizaje es, en Ultimainstancia, un proceso singular.

Esta materia responde a la concepcion de Promocidn Sin Examen Final reglamentadaen el Art. 34 delaOrd.3/03 C.S que
regulael Régimen Académico en laUNSL y que se transcribe a continuacion:

“Los cursos establecidos en los Planes de Estudios de las carreras que se dictan en la Universidad Nacional de San Luis,
podran ser aprobados mediante el Régimen de Promocion sin Examen Final. Esta modalidad debera permitir la evaluacion
continua del alumno basada en €l andlisis e interpretacion de las producciones y el desempefio, como asi también, en €
proceso de aprendizaje seguido por € mismo. Durante €l desarrollo del curso el docente deberarealizar en forma continuala
evaluacion de los aprendizajes, como asi también la orientacion de los mismos. Incluye unainstancia de evaluacion final
integradoraen laque se evallalacapacidad del alumno de construir unavision integral de los contenidos estudiados. Esta
modalidad requiere de un mayor seguimiento, por lo tanto, se recomienda llevarla a cabo cuando se cuente con las
condiciones necesarias’.

Por todo o antes dicho, en el presente afio lectivo la asignatura ofrecerd dos condiciones para la aprobacion de la misma:
como promocional o como regular.

A) Lacondicion de PROMOCION (sin examen Final), que supone:

1. Asistenciaa 80% de |as clases presenciales.

2. Aprobacién del 100% de los 3 (tres) Trabajos Practicos evaluables. La evaluacion de estos trabajos sera de tipo formativa.
3. Implicacion y participacion activay protagdnica en las actividades previstas en la asignatura.
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4. Aprabacién de lainstancia de evaluacion de porfolio final (COLOQUIO INTEGRADOR) con un minimo de 7 (siete)
puntos. Esta instancia tendra recuperacion y es de caracter sumativo.

Nota: Quienes no aprueben el coloquio o decidan no presentarse quedaran automaticamente en condicion de REGULARES,
debiendo rendir un examen fina en cualquiera de las mesas que desde la FCH-UNSL se dispongan, |as fechas de examen

son estipuladas por el calendario académico que apruebala UNSL cada afio y la materia se rinde los dias Martes de la semana
correspondiente alamesa en laque decidainscribirse el/lalle estudiante.

B)La condicién de REGULARIDAD, que supone:

1. Asistenciaa 60% de |as clases presenciales.

2. Aprobacién del 100% de los 3 (tres) trabajos préacticos evaluables. La evaluacion de estos trabajos sera de tipo formativa.
3. Implicacion y participacion activay protagénica en las actividades previstas en la asignatura.

4. Unavez acanzada esa condicion el/lale estudiante podra inscribirse en cualquiera de las mesas de examen ofrecidas por la
FCH-UNSL para presentarse arendir el Examen Final, en cualquiera de las mesas que desde la FCH-UNSL se dispongan.

L as mesas de examen son estipuladas por el calendario académico que apruebala UNSL cada afio y lamateria serinde los
dias Martes de la semana correspondiente ala mesa en la que desee inscribirse cada estudiante.

IX - Bibliografia Basica

[1] BEJE 1:

[2] BANCO GARCIA, N. 2006. Saber paravivir. En: Piussi, A.M. y Mafiero, A. (Coord.) Educacién nombre comin
femenino. Octaedro. Barcelona. (Fragmento)

[3] FREIRE, Py SHOR, I. (2014). La ensefianza como opcion politica. Pp. 78 a85 En: Miedo y Osadia. La cotidianidad del
docente que se arriesga a practicar una pedagogia transformadora. Siglo 21 Editores. Bs. As.

[4] FRIGERIO, G. 1998 “Educar: Ofrecer alas nuevas generaciones un futuro”. En: La escuela en contextos turbulentos:
Aprendizajes y ensefianzas. Rev. Ensayosy experiencias. N° 22 - Mayo-Abril. Bs. As. Novedades Educativas.

[5] PETIT, M. 2015. Te presento el Mundo. En: Leer el mundo. Experiencias actual es de transmision cultural. Fondo de
cultura econdmica. México.

[6] EJE 2:

[7] DOCUMENTO DE CATEDRA. 2023. Algunas notas acerca de |a historia de Enrique Pichén Riviére

[8] DOCUMENTO DE CATEDRA. 2023. Algunas notas acerca de la historia de Ana Quiroga, Ana Solay Ménica Sorin.
[9] IBACETA, D., DI PASQUALE, V.Y COCCO, P. 20224. Constitucion del sujeto de aprendizaje desde la Psicologia
Social de Pichén Riviére. Documento de catedra FCH-UNSL

[10] QUIROGA, A. 2003. “Concepto de Matriz de Aprendizaj€’. En A. Quiroga Matrices de Aprendizaje. Constitucién del
Sujeto en el Proceso de Conocimiento. Buenos Aires, Ediciones Cinco.

[11] SOLA, A. 2009. La constitucion de la subjetividad desde la psicologia social de Enrique Pichén Riviére. Documento de
cétedra

[12] SORIN, M. 1992. “Subjetividad y contexto social”. En Creatividad: ¢como, por quéy para quién? Espafia, Ed. Labor.
[13] EJE 3:

[14] FREIRE, P. (1996). “Laimportanciadel acto deleer”. En P. Freire Laimportanciadel acto deleery el proceso de
liberacion. México. Ed. Siglo XXI.

[15] PETIT, MICHELE (1999). “Lo que esta en juego en lalectura hoy en dia’. En Nuevos acercamientos alos jovenesy la
lectura. México. Ed. Fondo de Cultura Econémica.

[16] SOLA, A y DE PAUW, C. (2015) “El Aprendizaje desde la Perspectiva de Enrique Pichén Riviére”. Documento de
Céedra.

[17] VELEZ, G. (2002). Aprender en laUniversidad. Larelacion de los estudiantes con el conocimiento. Cétedra Estrategias
parael Trabgjo Intelectual. FCH. UN Rio Cuarto

X - Bibliografia Complementaria

[1] LECTURAS COMPLEMENTARIAS (sin distincion por ge):

[2] CARDENAS, H. (2020): Una escena con todos |os sentidos. Para Juanito. Revista de Educacion Popular y Pedagogias
Criticas. Afio 7, N°22. pp. 10-15. Bs. As.

[3] FREIRE, P (1970). Pedagogia del Oprimido. Ed. siglo XXI. México.
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[4] FREIRE, P (1996). Pedagogia de la esperanza. Ed. siglo XXI. México.

[5] FREIRE, P (2008). El grito manso. Ed. siglo XXI. México.

[6] FREIRE, Py Quiroga, A. (2000). El proceso educativo segiin Paulo Freire y Enrique Pichén Riviere. Ediciones Cinco.
BsAs.

[7] NOVAK, J y GOWIN, B. (1988). Aprendiendo a aprender. Ed. Martinez Roca. Barcelona.

[8] PENAC, D. (2009): Mal de escuela. Barcelona. Mondadori.

[9] PETIT, M. (2015). “Te presento el mundo”. En Leer el mundo. Experiencias actuales de transmision cultural. México, Ed.
Fondo de Cultura Econémica

[10] PETIT, M. (2001). Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Ed. Fondo de Cultura Econémica. Bs. As.

[11] PICHON RIVIERE, E. (1987) El proceso creador. Del Psicoandlisis ala Psicologia Social. Nueva Vision. Bs. As.

[12] PUNTA, T. (2013). Sefidles de vida. Bitacora de escuela. Lugar editorial. Bs. As.

[13] QUIROGA, A. (2005). Crisis, Procesos Saciales, Sujeto y Grupo. Desarrollos en Psicologia Social a partir del
pensamiento de Enrique Pichon Riviére Ediciones Cinco. Bs. As..

[14] SCHLEMENSON, S. (2000). Subjetividad y escuela. En: G. Frigerio, M. Poggi y M. Giannoni (Comp.). Paliticas,
instituciones y actores en educacion. Novedades Educativas. Bs. As.

[15] SOLE Isabel (1998). Estrategias de lectura. Ed. ICE. Barcelona

[16] ZITO LEMA, V. (2001). Conversaciones con Enrique Pichon Riviére sobre €l artey lalocura. Ediciones Cinco. Bs. As.

X1 - Resumen de Objetivos

Problematizar las condiciones subjetivas, histéricas, sociales, politicas, culturalesy educativas en las que Ixs ingresantes se
fueron configurando como sujetxs de aprendizaje.

Comenzar adevelar |as razones que llevaron a lxs ingresantes a tomar la opcién de educar, en general y educar en arte en
particular.

Instituirse como estudiantes universitarixs, desde una relacién de compromiso con los saberes, con larealidad social y con su
proyecto de ser educadorxs.

X1l - Resumen del Programa

EJE 1: “DEVENIR EDUCADOR/X ES CONSTITUIRSE COMO SUJETO POLITICO. PENSAR EL FUTURO DESDE
ESTE PRESENTE HISTORICO ENTRAMADO AL PASADO PERSONAL-SOCIAL”.

EJE 2: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO HISTORICA POLITICA- SITUACIONAL.
EJE 3: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJEY EN SUSPRACTICAS
LECTORAS

X1l - Imprevistos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos |os proponen |xs docentes responsables, €l orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la préctica, se varedefiniendo en funcion del grupo y
del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegados.

Es necesario advertir que durante este afio, por sus caracteristicas especial es en relacion ala situacion econémica que
estamos viviendo como pais, lainflacion y los procesos de empobrecimiento, cada vez més acuciantes parala sociedad en
general y para quienes acceden alas universidades publicas en particular, la presente propuesta pedagégica podra variar
haciendo |os ajustes necesarios para afectar 1o menos posible la experiencia formativa del estudiantado.

X1V - Otros

L xs estudiantes contaran, desde el primer dia de clases con un material llamado Dossier de Trabajo (en formato digital como
asi también en formato papel) especia mente pensado, actualizado, revisado cada afio, en el que encontraran el programade la
asignatura, todos los textos de estudio, las practicas de lecturay estudio correspondientes a cada texto y material de
estético-literario que aporta ala formacidn de la subjetividad pero también aampliar el horizonte de quienes se estan
formando como docentes, més all& de la disciplina especifica.
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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