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PEDAGOGIA PRQF' UNIVERSITARIO EN 14119 2024 1° cuatrimestre
QUIMICA -CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién

VANNUCCI, MARIA LETICIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs

MIRANDA, MARIA DE LOS ANGELES Auxiliar de Practico A.lraSemi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

5Hs Hs Hs Hs 5Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
11/03/2024 21/06/2024 15 75

IV - Fundamentacion

Teniendo como gje organizador de esta propuesta el Plan de Estudios vigente del Profesorado Universitario en Quimica
(ORD. N° 14/19), Pedagogia se ubicaen el 1° cuatrimestre del primer afio y pertenece al campo de la Formacion Pedagogica
cuya intencionalidad se orienta brindar saberes que posibiliten conocer, comprender y participar criticamente de |os procesos
de ensefianzay de aprendizaje en los diferentes contextos educativos en € nivel medio y superior y en las diversas culturas
institucionales, susfinalidadesy propdsitos en el marco del sistema educativo y la sociedad en general .

Entendemos que losy las estudiantes al ingresar a trayecto de formacion docente inicial, traen consigo una serie de saberes
tacitos en torno al oficio docente producto de su propia historiavital y escolar. Estos saberes se conjugaran con los saberes
provenientes de los distintos campos disciplinares de laformacion para significar y resignificar latarea de educar, y de este
modo tomar decisiones conscientes, reflexivas y criticas a momento de intervenir en larealidad socioeducativa.

La pedagogia, como uno de los saberes en los que se fundamenta la préctica educativa—y mas precisamente la préactica
docente-, se entiende como “lareflexion concretay situada historicamente, cuya intencionalidad es construir unatrama
argumentativa del acto de educar” (Bambozzi, 2005). En este sentido, la Pedagogia en didlogo con otras disciplinas, aporta
herramientas que posibilitan la problematizacién de nuestro campo de accion con el fin de desnaturalizar 1o obvio y promover
lareflexion y autorreflexion critica de latarea de educar.

Asumimos que educar no es transmitir conocimientos hechos y estaticos, sino crear una situacion pedagoégicaen laque €
sujeto se descubra asi mismo y aprenda atomar conciencia del mundo que le rodea, areflexionar sobre él, a descubrir las
posibilidades de reestructurar y actuar sobre €l para modificarlo. Desde esta perspectiva, la educacién es entendida como una
préctica social compleja condicionada por |os factores contextual es —politicos, econémicos, sociaes, culturales-, y se
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constituye en un objeto abierto y expansivo que se va configurando en la accién educativa, reivindicando su funcion politica
y potencial transformador.

En funcidn de lo expresado, nos posicionamos desde una perspectiva critica que priorizala relacion teoria/préctica,
pensamiento/accion para asumir una préactica politico - pedagdgica que promueva espacios que aporten ala construccion y
fortalecimiento de pedagogias -otras, es decir de “ cuerpos tedricosy practicos que emergen a partir de las necesidades y
problematicas que atraviesan |as subjetividades, comunidades, etc.(...); pedagogias- otras que reivindiquen la praxis
liberadora, no contemplativa; sino que critico- practica’ (Cabaluz Ducasse 2015) sean capaces de poner a servicio de los
otros/otras las herramientas necesarias para la construccion de un proyecto politico liberador.

Al asumir este posicionamiento epistemol dgico, pedagdgico y politico en relacion a nuestra disciplinay objeto de estudio,
dejamos en claro lo siguiente: por un lado, implica entramar |as coordenadas tedricas y préacticas que nos posibilitan definir a
la pedagogia como unadisciplina, que estedricay practicaalavez, que no surge naturalmente sino, que emerge como
respuesta histérica ala necesidad de dar sentido a aguello que se denomina educativo; y ala educacion, como aquella practica
social que persigue laidea de mejoramiento integral de la persona. Por |o tanto, la Pedagogia se presenta como nominando un
proceso que formaalapersona(...) y no definimos a cualquier préctica social como educativa, sino sdlo aaquellas que
persigan laidea de mejoramiento (Bambozzi, 2008:35).

Desde esta perspectiva, la propuesta pedagogi ca se organiza en seis nlcleos teméticos cuya estructura - en espiral- y basadas
en el criterio de criticidad asume una modalidad tedrico-préactica que combina exposiciones dial ogadas, experiencias de
significacion con los textos, andlisis de experiencias educativas -otras- (relatos, peliculas, etc.), experiencias de significacion
consigo mismos, exploracién de larealidad educativa, discusiones en grupo, entre otras; procurando la articulacion entre el
campo de laformacién pedagdgicay la formacion especifica disciplinar entramadas a territorio.

Finalmente este espacio articula verticalmente con Taller: La Problematica de larealidad educativa'.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Considerando lo expresado en lineas precedentes, la finalidad de esta asignatura es generar un espacio de problematizacion
del campo pedagdgico, en el que, a partir de criterios de andlisis y reflexion pedagégica, losy las estudiantes puedan
asumirse como sujetos poseedores de saberes y experiencias que se entretejen con los saberes de su formacion como futuros
docentes, para construir posicionamientos e intervenciones pedagogicas conscientes y comprometidas con la realidad
socioeducativa que nos atraviesa. Para ello esperamos que |os estudiantes logren:

- Conocer y comprender lacomplejidad del campo pedagdgico en la historia de su configuracion en torno a status cientifico
— 0 ho- de la pedagogia.

- Identificar las multiples dimensiones de la educacién en tanto practica social, y desnaturalizar |as probleméticas sociales,
educativasy culturales de la época actual.

- Conocer y analizar los aportes de | as teorias pedagégicas en laformacion docente, a partir de criterios de andlisis que
entrecruzan espacios — tiempos, sujetos, saberes, intencionalidades y discursos.

- Comenzar a configurar su posicionamiento como futuros Profesores en Quimica de modo que les permita generar
elecciones y toma de decisiones conscientes y criticas en relacion a su préactica docente a partir de propuestas pedagégicas
alternativas y transformadoras.

- Reconocer laimportancia de la formacion pedagdgica para la profesion docente.

- Desarrollar estrategias de aprendizaje significativo y auténomo através del cua log/las estudiantes puedan establecer
relaciones entre sus conocimientos previos, su trayectoria escolar y 1os marcos conceptual es propuestos.

VI - Contenidos

Teniendo en cuenta el posicionamiento asumido, este espacio curricular se organiza en seis nicleos tematicos cuya
estructura—en espiral- posibilita € abordaje del campo pedagdgico, a saber:

NUCLEO TEMATICO N°1: La configuracion del campo pedagogico. Se abor da la problematica del status cientifico o
no dela pedagogia en relacion a otras disciplinas; y sus aportes a la formacién docente.

a. Acercade la pedagogia: Concepto y elementos estructurales de las teorias pedagdgicas.

b. El estatuto cientifico de la Pedagogia, historiay debates. Aportes ala Formacion Docente. Criterios de clasificacion y
andlisis.

NUCLEO TEMATICO N°2: Educacion, pedagogia y sociedad. En este punto abor damos la conceptualizacion de la
educacién y, su relacion con la pedagogia y la sociedad.
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a. Laeducacion como préctica social: Concepto y dimensiones de andlisis. Funciones de la educaci 6n: reproduccion,
produccion y transformacion de los sujetos. Alcancesy Limites de latransmision de la cultura. Niveles de concrecion de la
accion educativa: préctica educativa, practica docente, practi ca pedagogica.

b. Contextos de Aprendizaje. Educacion Formal, la escuela como institucion social: del Sistema Educativo Argentino ayer y
hoy. Educacién no formal, caracteristicasy experiencias en diversos ambitos. La educacién informal.

NUCLEO TEMATICO N°3: La escuelanuevay € ideal de democr atizacion. Se abordan los modelos pedagdgicos de
principiosdel siglo XX, a partir de criterios de andlisis que entrecruzan espacios—tiempos, lainterrelacién entre

suj etos, saberes, intencionalidadesy discur sos, con la finalidad de problematizar la funcion politica de la escuela, asi

como también el impacto de lasteorias pedagdgicas en nuestra region.

a. Contexto de surgimiento, caracteristicasy, la oposicién ala Pedagogia Tradicional. Propuestas tedricas y metodol 6gicas:

Dewey, Montessori, Decroly, Freinet. Aportes de labiologia.

b. El movimiento renovador en Argentina, contexto de surgimiento y difusion de la experiencia de las Hermanas Cossetinni.

NUCLEO TEMATICO N° 4. Latecnologia educativay el ideal dela eficiencia. Se abordan los model os pedagdgicos
de mitad del siglo XX hasta las décadas de los 60-70 del siglo XX a partir de criterios de analisis que entrecruzan
espacios —tiempos, lainterrelacion entre sujetos, saberes, intencionalidadesy discur sos, con la finalidad de
problematizar la funcién politica de la escuela, asi como también el impacto de las teor ias pedagdgicas en nuestra
region.

a. Contexto de Surgimiento. Fundamentosy principios del paradigma tecnicista. Criticas alatecnocracia educativa.

b. La Psicologia Conductista de Skinner y su impacto en la ensefianza. La pedagogia por objetivos.

NUCLEO TEMATICO N°5: Teoriasy Pedagogias criticas. Se recuperan aquellos planteamientos tedricos, éticos,
politicos y metodol 6gicos provenientes de la geogr afia europea y norteamericana que per miten problematizar las
posiciones eur océntricas, colonialistas, capitalistas, racistas etc.

a.Las Teorias criticas y sus contribuciones al campo pedagdgico |atinoamericano. Fundamentos y caracteristicas.
b.Lasteorias de la reproduccién. Althusser, Bourdieu y Passeron, Baudelot y Establet.

c.Lasteorias de laresistencia. Giroux y €l rol del intelectual transformador.

NUCLEO TEMATICO N°6: PEDAGOGIASCRITICASEN LATINOAMERICA y la emancipacion del sujeto.
MODELOS PEDAGOGICOSALTERNATIVOS.

Se problematiza la configuracion del campo pedagdgico |atinoamericano, a partir de los aportes tedricos, metodol 6gicos y
experienciales de nuestraregion, lo que nos permite analizar nuestra esfera de accion/ reflexion articulada con y atravesada
por otros campos sociales (culturales, politicos, econdmicos, etc).

a. Lapedagogia critica L atinoamericana: concepto, elementos estructurales y, procesos. M odel os pedagdgi cos alternativos
concepto y caracteristicas

b. La educacién popular: concepto y caracteristicas. Freire y la Practica pedagégica Critica. Educacion Bancariavs.
Educacién problematizadora.

c¢. Abordaje de larealidad educativa: las practicas pedagdgicas sociocomunitarias en laformacion docente. Herramientas
tedricas y metodol gicas para el trabgjo en territorio.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Como se ha explicitado lamodalidad de trabajo es tedrico- précticay tiene como finalidad construir un espacio de reflexion,
andlisis, comprensién y construccién conjunta a partir de categorias de andlisis, que en clave pedagdgica posibiliten el
abordaje de los textos académicos, andisis de experiencias educativas, como asi también la formulacion de propuestas
pedagdgicas vinculadas a problematicas socioeducativas del campo disciplinar de base. Paraello el plan de trabgjo constade
6 (seis) précticos y, se organizan teniendo en cuentalo siguiente:

a. Précticas de significacion de los textos. cada nicleo temético contendra un guia de lecturay estudio, cuyo propésito es
orientar y sistematizar las teméticas abordadas para el aprendizaje, a partir de lalectura de textos académicos.

b. Préacticas de significacién consigo mismos: tiene como propdsito realizar un retorno sobre si mismo paraidentificar y
analizar la configuracion subjetiva de los estudiantes en torno al oficio docente.

c. Précticas de significacion de experiencias educativas: tiene como propdésito entrelazar |as coordenadas tedricas con
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experiencias -otras- con €l fin de promover lareflexion y comprension del campo pedagdgico como asi también su
intervencién.

De un modo esquemético |os trabajos practicos abordan las siguientes teméticas:

TP N°1: LA CONFIGURACION DEL CAMPO PEDAGOGICO Y SUSAPORTES A LA FORMACION DOCENTE EN
QUIMICA

TP N°2: LA EDUCACION COMO PRACTICA SOCIAL.

TP N3: LA PEDAGOGIA ESCOLANOVISTA Y EL IDEAL DE LA DEMOCRATIZACION EDUCATIVA.

TPN°4: LA TECNOCRACIA 'Y EL IDEAL DE LA EFICIENCIA EDUCATIVA.

TP N°5: TEORIAS CRITICAS REPRODUCTIVISTAS Y TEORIAS CRITICAS DE LA RESISTENCIA.
PROBLEMATIZACION Y APORTES AL CAMPO PEDAGOGICO LATINOAMERICANO.

TPFINAL : LA PEDAGOGIA CRITICA LATINOAMERICANA, APORTES TEORICOS Y METODOLOGICOS PARA
LA CONSTRUCCION DE PROPUESTAS PEDAGOGICAS.

VIl - Regimen de Aprobacion

Desde esta cétedra se propone que | o/as estudiantes puedan optar por € REGIMEN DE PROMOCION SIN EXAMEN
FINAL, o puedan rendir como REGULAR O LIBRE.

EN EL CASO DE LA PROMOCION SIN EXAMEN FINAL, supone:

0.Asistenciaal 80 % de clasestedricasy 100 % de clases préacticas.

1.Aprobacién del 100 % de los trabajos précticos.

2.Aprobacién de las evaluaciones parciales intermedias con sus respectivas recuperaci ones.

3.Aprobacion de la evaluacion final integradora.

La aprobacion de cada una de | as eval uaci ones establ ecidas sera con una calificacion minima de siete 7 (siete) puntos. (Art.
35 -inc. ¢ -Ord. 13/03CS).

EN EL CASO DE NO APROBAR EL COLOQUIO DE INTEGRACION, LOS ESTUDIANTES ACCEDERAN A LA
CONDICION DE ALUMNO REGULAR.

PARA LOSALUMNOS REGULARES SE ESTIPULA:
Asistenciaa 100% de clases précticas y aprobacion de todoslos TP.
Aprobacion de los parciales con una nota entre 4-6.

Examen final .

En tanto que los ALUMNOS LIBRES son aguellos alumnos que no pudieron cumplir con los requisitos de alumno regular,
asl

como aguellos que no seinscribieron, o seinscribieron 'y no cursaron. Para acceder al examen final en condicion de alumno
libre, previamente se debera aprobar un plan de trabajos préacticos que incluye unainstancia de presentacion escritay otrade
coloquio (oral), acumplimentarse en la semana previaal turno de examenes.

I X - Bibliografia Basica
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[16] GERMAN G. y otros (2011). La Escuela Nueva: un debate al interior de la pedagogia. Didlogos Pedagdgicos. Afio IX ,
N° 18, octubre2011. Pag . 12-33

[17] GADOTTI, MOACIR (1998). Historia de las ideas pedagdgicas. Capitulos 10. Siglo XXI. México.

[18] MIRANDA, Maria (2021): La escuela como construccién de la modernidad. Documento de
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Fundamentos de la educacion. Ed. Grao, Barcelona, Espafia. Cap.1,3,4,7 y 10.

[21] NUCLEO TEMATICO N°4

[22] AYUSTE, ANA y otros (1994). Planteamientos de la Pedagogia Critica. Comunicar y Transformar. Grad Barcelona.
[23] GIMENO SACRISTAN, J. (1982/1990). La pedagogia por objetivos: la obsesion por laeficiencia. Ed. Morata,
Madrid-Espafia.

[24] MIRANDA, M.(2021):DOCUMENTO DE CATEDRA Pedagogia tecnicista. FCH, UNSL.

[25] TRILLA JAUME Y OTROS (2007). El legado pedagégico del siglo XX paralaescueladel siglo XXI. Serie
Fundamentos de la educacion. Ed. Grao, Barcelona, Espafia. Cap.9.

[26] NUCLEO TEMATICO N°%

[27] GADOTTI, MOACIR (1998). Historia de las ideas pedagdgicas. Capitulos 13. Siglo XXI. México.

[28] GIROUX, HENRY (1990). L os profesores como intelectuales, Paidds. Barcelona. pp. 171-178.

[29] oo, (1983/1999). REPRODUCCION, RESISTENCIA Y ACOMODO EN EL PROCESO DE
ESCOLARIZACION. En Teoriay resistencia en educacion. Editorial Siglo XX 1. Buenos Aires, Argentina.Cap. 3.
[B0] o, (2013). Una Pedagogia de la Resistencia en la edad del capitalismo de casino. Revista

Con-ciencia Social n° 17, pp.55-71.

[31] HIRSCH, DANA; RIO, VICTORIA. (2015). Teorias de lareproduccién y teorias de laresistencia: unarevision del
debate pedagdgico desde |a perspectiva materialista. Foro de Educacion, 13(18), pp. 69-91

[32] NUCLEO TEMATICO N°%

[33] DOCUMENTO DE CATEDRA (2024): Los model os pedagdgicos aternativos del siglo XX-XX| Teoriasy Pedagogias
Criticas en Latinoamérica. FCH, UNSL.

[34] FREIRE, PAULO (1970/2008). La Pedagogia del oprimido. Ed. Siglo XXI. Buenos Aires, Argentina. Cap.2,3y 4.

[35] Cappellacci, |, Guelman A., y otros (2018): Disciplinar inddmitosy acallar indtiles: la Educacion Popular y las
Pedagogias Ciriticas interpeladas. En Educacion popular y pedagogias criticas en América Latinay el Caribe: corrientes
emancipatorias para la educacion publica del Siglo XXI. Buenos Aires, ed. CLACSO.

[36] Cano, A. (2012). Lametodologia del taller en los procesos de educacién popular. ReLMeCS, val. 2, n° 2, pp. 22-52.
ISSN 1853-7863 Universidad Nacional de La Plata- Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Centro
Interdisciplinario de Metodol ogia de las Ciencias Socia es. Red Latinoamericana de Metodologia de las Ciencias Sociales.
Revista disponible en: http://www.relmecs.fahce.unlp.edu.ar/

[37] REYES, SUSANA (2014). Centro Educativo Isauro Arancibia, una construccion colectiva. En Hacia una Pedagogia
Emancipatoria en Nuestra América. Miradas, experienciasy luchas Compiladores: Pablo Frisch y Natalia Stoppani.
Ediciones del CCC -Centro Cultural de la Cooperacién Floreal Gorini-. ISBN 978-987-1650-83 5.

[38] Sverdlick, I. y Costas, P. (2008). BACHILLERATOS POPULARES EN EMPRESAS RECUPERADAS Y
ORGANIZACIONES SOCIALES EN BUENOS AIRES ARGENTINA. En Movimientos sociales y derecho ala educacion:
cuatro estudios/ compilado por Ingrid Sverdlick y Pablo Gentili.1a ed. - Buenos Aires: Fund. Laboratorio de Paliticas
Publicas. E-Book., ISBN 978-987-1396-11-5

[39] Torres Carrillo, A. (2018). ¢Donde estalo critico de la Educacion Popular?. En Educacion popular y pedagogias criticas
en AméricalLatinay el Caribe: corrientes emancipatorias parala educacion publica del Siglo XXI. Buenos Aires, ed.
CLACSO.
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X - Bibliografia Complementaria
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[10] ESCOLANO, A. (1978). Epistemologiay Educacién. Las Ciencias de la Educacion. Reflexiones sobre algunos
problemas Epistemol 6gicos. Ed. Sigueme, Salamanca.

[11] FULLAT, O. (1979). Filosofias de la educacion. CEAC. Barcelona.
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[13] GVIRTZ, S. Y OTROS (2007). La Educacion Ayer, Hoy y Mafiana. El ABC de la Pedagogia. Ed. Aique. Buenos Aires,
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[15] oo (2004). Teoriay resistencia en educacion. Una pedagogia parala oposicion. México DF: Siglo XXI.
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[17] HILLERT, F; AMEIJEIRAS, M; GRAZIANO, N; (Compiladoras): Lamirada pedagdgicaparael siglo XXI: teorias,
temasy précticas en cuestion. Reflexiones de un encuentro. Editora de la Facultad de Filosofiay Letras de la Universidad de
Buenos Aires. 2011. ISBN 978-987-1785-17-9.

[18] JARA HOLLIDAY, O. (2018). Aportes de la Educacion Popular alos procesos de cambio socia. En Educacion popular
y pedagogias criticas en América Latinay € Caribe: corrientes emancipatorias para la educacion publicadel Siglo XXI.
Buenos Aires, ed. CLACSO.

[19] LEIS, R. ( 1990). El Arcoy laFlecha. Apuntes sobre metodologiay practica transfomador. Ed. Centro Guarura, Accién
Ecuménica, Misioneros de Marylrnoll de Venezuela. Caracas-Venezuela.

[20] MC LAREN , P. (1994). Pedagogia Critica, resistencia cultural y laformacion del deseo” REI Argentina S.A., IDEAS,
Aique Grupo Editor SA. COLECCION Cuadernos, Buenos Aires.

[21] MEIRIEU P. (1998) Frankenstein educador. Editorial Laertes, Barcelona Espafia.

[22] MEJIA, M. R. (2012). Educaciones y Pedagogias criticas desde el sur. Bogoté: Cooperativa Editorial del Magisterio.
[23] NASSIF, R. (1974) “Pedagogia general”. Buenos Aires, Kapelusz.
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X1 - Resumen de Objetivos

Lafinalidad de esta asignatura es generar un espacio de problematizacion del campo pedagégico, en el que, a partir de
criterios de andlisis y reflexion pedagogica, losy las estudiantes puedan asumirse como sujetos poseedores de saberes y
experiencias que se entretejen con |os saberes de su formacion como futuros docentes, para construir posicionamientos e
intervenciones pedagdgicas conscientes y comprometidas con la realidad socioeducativa que nos atraviesa.

X1l - Resumen del Programa

Ncleo tematico N°1: La configuracién del campo pedagdgico. Se aborda la problemética del status cientifico o no dela
pedagogia en relacion a otras disciplinas; y sus aportes a la formacion docente.

Ncleo tematico N°2: Educacion, pedagogiay sociedad. En este punto abordamos la conceptualizacion de la educacion y, su
relacién con la pedagogiay la sociedad.

Nucleo tematico N°3: Laescuelanuevay €l idea de democratizacién. Se abordan |os model os pedagdgi cos de principios del
siglo XX, apartir de criterios de andlisis que entrecruzan espacios — tiempos, lainterrelacidn entre sujetos, saberes,
intencionalidades y discursos, con lafinalidad de problematizar l1a funcién politica de la escuela, asi como también el impacto
de las teorias pedagdgicas en nuestra region.

Ncleo tematico N° 4. Latecnologia educativay €l ideal de laeficiencia. Se abordan los model os pedagdgicos desde
principios del siglo XX hastalas décadas de los 60-70 del siglo XX apartir de criterios de andlisis que entrecruzan espacios —
tiempos, lainterrelacion entre sujetos, saberes, intencionalidades y discursos, con lafinalidad de problematizar lafuncién
politica de la escuela, asi como también el impacto de las teorias pedagdgicas en nuestra region.

Nucleo tematico N° 5: Teoriasy Pedagogias criticas. Se recuperan aquellos planteamientos tedricos, éticos, politicosy
metodol 4gi cos provenientes de la geografia europeay norteamericana que permiten problematizar |as posiciones
eurocéntricas, colonialistas, capitalistas, racistas etc.

Nucleo Temético N°6: Pedagogias Criticas en Latinoaméricay la emancipacién del sujeto. Model os Pedagégicos
Alternativos. Se problematizala configuracion del campo pedagdgico latinoamericano, a partir de los aportes tedricos,
metodol 6gicos y experienciales de nuestra region, 1o que nos permite analizar nuestra esfera de accidn/ reflexidn articulada
cony atravesada por otros campos sociales (culturales, politicos, econdmicos, €tc).

X1 - Imprevistos

X1V - Otros

|Repositorio digital en classroom, codigo: htozv4j
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Profesor Responsable
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