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I - Oferta Académica
Materia Carrera Plan Año Período

DIDÁCTICA DE LA QUÍMICA
PROF. UNIVERSITARIO EN

QUÍMICA

14/19

-CD
2023 2° cuatrimestre

II - Equipo Docente
Docente Función Cargo Dedicación
GOMEZ, VERONICA ISABEL Prof. Responsable P.Adj Semi 20 Hs

MARTIN, JOHANA EVELIN Auxiliar de Práctico A.1ra Semi 20 Hs

III - Características del Curso
Credito Horario Semanal

Teórico/Práctico Teóricas Prácticas de Aula Práct. de lab/ camp/ Resid/ PIP, etc. Total
8 Hs  Hs  Hs  Hs 8 Hs

Tipificación Periodo
A - Teoria con prácticas de aula y campo 2º Cuatrimestre

Duración
Desde Hasta Cantidad de Semanas Cantidad de Horas

07/08/2023 17/11/2023 15 120

IV - Fundamentación
El curso Didáctica de la Química se ubica en el tercer año  de la carrera de "Profesorado Universitario en Química” (Plan de

Estudios 014/19), dentro del campo de la Formación en la Práctica Profesional Docente y, por tanto, orientada al aprendizaje

y desarrollo de las capacidades para la actuación docente. Se concibe como un espacio que complementa y profundiza los

aprendizajes previos del campo de formación pedagógica y las tecnologías informáticas, situándolos dentro del marco de la

didáctica específica de la Química, con el objetivo de brindar a los estudiantes una formación sólida y completa para su futura

práctica profesional.

El propósito principal del curso es proporcionar a los estudiantes las herramientas y conocimientos necesarios para enseñar

Química de manera efectiva. Para lograrlo, se abordarán diferentes modelos, enfoques y estrategias didácticas que promuevan

un aprendizaje significativo en los futuros estudiantes, considerando la diversidad de intereses, necesidades y estilos de

aprendizaje. A lo largo del curso, los estudiantes serán desafiados a responder diversas preguntas fundamentales para la

enseñanza de la Química, tales como: ¿Para qué enseñar ciencia y qué ciencia enseñar? ¿Por qué suele ser tan difícil aprender

Química? ¿Qué estrategias son las más adecuadas para enseñar Química? ¿Qué características debe cumplir una buena

planificación para la enseñanza de la Química? ¿Cómo deben ser los materiales apropiados para apoyar dicha enseñanza?

¿Qué tipos de actividades experimentales pueden fomentar los aprendizajes buscados? ¿Cómo medir genuinamente los logros

y procesos de aprendizaje de conceptos y procedimientos químicos? ¿Qué estrategias de innovación educativa pueden estar

disponibles?

La enseñanza del curso está enmarcada en el pensamiento de diseño, donde los estudiantes abordarán la construcción iterativa

de una planificación para la enseñanza de contenidos de Química. La estructura curricular convergente y en espiral adoptada
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en este programa refleja una concepción constructivista del aprendizaje, reconociendo que el conocimiento se construye

gradualmente y se fortalece a medida que los estudiantes interactúan con los contenidos de manera significativa y

contextualizada. La espiral curricular también favorece la conexión entre los nuevos aprendizajes y los conocimientos

previos, facilitando la comprensión y retención de conceptos y contribuyendo al desarrollo de una visión integral y coherente

de la disciplina.

Asimismo, se busca promover la formación de docentes reflexivos y comprometidos con el aprendizaje permanente y

autónomo, lo que les permitirá una mejora continua en su desarrollo personal, académico y profesional.

Al finalizar el curso, se pretende que los estudiantes hayan construido una base sólida de conocimientos y competencias

didácticas específicas para la enseñanza de la Química, con los que enfrentar los desafíos de la docencia.

V - Objetivos / Resultados de Aprendizaje
    1. Evaluar críticamente y seleccionar alternativas metodológicas adecuadas para la enseñanza de la Química, considerando

su potencialidad para promover la alfabetización científica y formación ciudadana.

    2.Fundamentar la selección y secuenciación de contenidos de Química en función de los objetivos educativos, las

características del grupo de estudiantes y el contexto de enseñanza.

    3. Seleccionar y/o desarrollar materiales didácticos adecuados que apoyen los procesos de enseñanza y aprendizaje,

considerando los aspectos pedagógicos, semióticos, estéticos, tecnológicos y disciplinares.

    4.Identificar y utilizar los distintos tipos de actividades prácticas en función de sus características técnicas, didácticas,

epistemológicas y semióticas, entendiendo sus posibilidades y su rol como espacio didáctico relevante, capaz de potenciar la

enseñanza y el aprendizaje de los fenómenos químicos.

    5. Elaborar instrumentos de evaluación coherentes con los objetivos de aprendizaje y la naturaleza de los contenidos

químicos, para valorar los logros y procesos de los estudiantes en sus dimensiones diagnóstica, formativa y sumativa.

    6. Desarrollar autonomía respecto de la formación docente continua tanto de aspectos científicos como didácticos.

Cada uno de estos objetivos aborda un aspecto clave en el diseño de secuencias didácticas para la enseñanza de la Química,

permitiendo que los estudiantes desarrollen competencias y construyan conocimientos esenciales para su futura labor

docente. Al lograr estos objetivos, estarán mejor preparados para enfrentar los desafíos de la enseñanza de la Química y

ofrecer una educación de calidad en diversos contextos educativos.

VI - Contenidos
Unidad 1: Didáctica de la Química como campo disciplinar: principales debates actuales. Finalidades de la enseñanza
de la ciencia: formación ciudadana y alfabetización científico-tecnológica. La naturaleza de la ciencia y del
conocimiento científico y su relación con la enseñanza.    
Unidad 2: Ciencia escolar: caracterización y diferencias con la ciencia erudita. Conocimiento didáctico del contenido (PCK).

Conocimiento pedagógico y tecnológico del contenido (Modelo TPACK). Concepciones alternativas: cambio conceptual y

metodológico. La estructura conceptual de la química: realidad, conceptos y representaciones simbólicas.  

Unidad 3: Modelos didácticos: el rol del estudiante y del docente. Principales enfoques en la enseñanza de la Química.

Indagación dirigida. Modelización. Argumentación. Química en contexto y vida cotidiana. Ciencia, Tecnología, Sociedad y

Ambiente (CTSA). Ciencia, Tecnología, Ingeniería, Arte y Matemáticas (STEAM). Aprendizaje basado en proyectos (ABP).

Utilización didáctica de la historia de la química. Educación ambiental integral. Química verde. Perspectiva de género.

Entornos formales y no formales de la enseñanza de la Química. 

Unidad 4: La programación didáctica. Modelo dinámico de planeación didáctica. Estructura problematizada de temas y

cursos. Tipos de contenidos según su naturaleza y su relevancia. La secuencia didáctica: criterios de selección y organización.

   Unidad 5: Tipos de procedimientos objetos de aprendizaje. El modelo de laboratorio extendido: actividades experimentales

simples, simulaciones, laboratorios remotos en tiempo real y en diferido. Riesgos en el laboratorio y medidas de seguridad.

La resolución de problemas dentro del enfoque por indagación dirigida. Materiales didácticos: criterios de selección y pautas

para su diseño. Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA). Explicaciones explorables. Recursos educativos abiertos y
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licencias abiertas. Reciclaje educativo tecnológico. Vigilancia epistemológica.

Unidad 6: Evaluación y modelos didácticos. Evaluación sumativa, formativa y diagnóstica. Autoevaluación. Coevaluación.

Heteroevaluación. Metacognición. Criterios e instrumentos de evaluación. Evaluación de la enseñanza. 

Unidad 7: Tendencias innovadoras en la enseñanza de las ciencias. Gamificación. Aprendizaje basado en juegos y en

videojuegos. Juegos de escape educativos. Narrativas transmedia. Realidad virtual y aumentada. Aplicaciones de la

inteligencia artificial (IA).

VII - Plan de Trabajos Prácticos
Se considera como Trabajo Práctico cada uno de los ciclos de diseño de la secuencia didáctica (uno por cada unidad

didáctica), en los deberán integrar los aprendizajes logrados en la respectiva unidad didáctica.

VIII - Regimen de Aprobación
En el presente curso las producciones por parte de los estudiantes son permanentes y observables, por lo que la evaluación es

continua e integral. 

Tomando en consideración el Régimen Académico (Ord CS 13-03) se establecen las siguientes condiciones y modalidades de

evaluación: 

Condiciones para la regularidad: el estudiante deberá cumplir con una participación mínima de 70% de las actividades áulicas

propuestas, tanto presenciales como virtuales, sincrónicas y asincrónicas. Además deberá presentar en tiempo y forma cada

uno de los ciclos de diseño de su secuencia didáctica, obteniendo al menos un 60% del puntaje total de la rúbrica

correspondiente. Por último, deberá ejecutar su diseño (o parte de él) en una práctica institucional con alumnos y la respectiva

reflexión sobre su práctica.

Condiciones para la promoción sin examen final: el estudiante deberá cumplir con una participación mínima de 80% de las

actividades áulicas propuestas, tanto presenciales como virtuales, sincrónicas y asincrónicas. Además deberá presentar en

tiempo y forma cada uno de los ciclos de diseño de su secuencia didáctica, obteniendo al menos un 70% del puntaje total de

la rúbrica correspondiente. También deberá ejecutar su diseño (o parte de él) en una práctica institucional con alumnos y la

respectiva reflexión sobre su práctica. Por último, presentará la versión final de su secuencia didáctica, la cual será defendida

oralmente y aprobada con al menos el 70% del puntaje total de la rúbrica correspondiente.

Modalidad del examen final: el estudiante deberá presentar una secuencia didáctica para la enseñanza de algún contenido

relativo a Química, la cual será defendida oralmente. En dicha defensa, el/la estudiante podrá ser interrogado respecto de las

relaciones existentes con los contenidos de las distintas unidades didácticas de este programa.
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XI - Resumen de Objetivos
1. Elaborar secuencias didácticas efectivas y coherentes para la enseñanza de la Química en entornos formales y no formales,

fundamentando teóricamente las decisiones tomadas respecto de cada uno de sus elementos y etapas, y asegurando una

integración adecuada de los procesos de evaluación para medir el logro de los objetivos de aprendizaje.

2. Desarrollar autonomía respecto de la formación docente continua tanto de aspectos científicos como didácticos.

XII - Resumen del Programa
Unidad 1:¿Para qué enseñar ciencia y qué ciencia enseñar? 

Unidad 2:¿Por qué suele ser tan difícil aprender Química? 

Unidad 3:¿Qué estrategias son las más adecuadas para enseñar Química?  

Unidad 4:¿Qué características debe cumplir una buena planificación para la enseñanza de la Química? 

Unidad 5:¿Cómo deben ser los materiales apropiados para apoyar dicha enseñanza? 

Unidad 6:¿Qué tipos de actividades experimentales pueden fomentar los aprendizajes buscados? 

Unidad 7:¿Cómo medir genuinamente los logros y procesos de aprendizaje de conceptos y procedimientos químicos? 

Unidad 8:¿Qué estrategias de innovación educativa pueden estar disponibles?

XIII - Imprevistos

XIV - Otros
El diseño de los materiales didácticos del curso está pensado de modo de poder avanzar tanto con sincronía física, virtual o en

forma autónoma. De esta manera, es posible atender situaciones imprevistas o emergentes, tanto de estudiantes como de

docentes. Asimismo, se constituye en soporte eficaz para aquellos estudiantes que deseen rendir en condición libre.
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