Ministerio de Culturay Educacion (Programa del aio 2023)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Sujetosy Contextos

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
LA INTERVENCION EDUCATIVA EN LA
PROBLEMATICA DEL DESARROLLO PROF, DE EDUCACION ESPECIAL 13/00 2023 1° cuatrimestre

MENTAL Y MOTOR

CD
Il - Equipo Docente
Docente Funcion Cargo Dedicacion
LABAYEN, MARISA AYDEE Prof. Responsable P.Asoc Exc 40 Hs
GAUDIN, ROMINA ESTEFANIA Responsable de Préctico A.lraSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs Hs 2Hs Hs 4Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2023 23/03/2023 15 60

IV - Fundamentacion

Laintervencion educativa en la problemética del desarrollo mental y motor, es una materia correspondiente al 1°
Cuatrimestre del 4° afio del Profesorado de Educacion Especial, de la Facultad de Ciencias Humanas, de la Universidad
Nacional de San Luis. Es oportuno aclarar que, cuando se habla de problematica del desarrollo mental se alude ala
discapacidad intel ectual .

El abordaje de este espacio curricular se plantea con una modalidad de trabajo acorde al modelo de formacién que
fundamenta el Plan de Estudios a cual pertenece (13/00 y la modificacion Ord 003/05). Dicho modelo consiste en un
“modelo de formacién centrado en € andlisis’ (Ferry 1990) “... Este modelo se asienta en la articulacion teoria-préctica
desde lalégicainterna de la“ accion-reflexidn-accion”. Para esta concepcion la préctica no puede ser formadora por si misma
si no es leida con la ayuda de un referente tedrico. Siguiendo con |os aportes del citado autor, el hecho de que se vayamas a
lapracticano tiene valor formativo salvo si se retomala experiencia para describirlay analizarla (Ferry 1993).

Se entiende el aprendizaje como un proceso de desestructuracién y reestructuracion de representaciones, sentiresy acciones,
lo que obliga al formador a actuar sobre las representaciones de sus estudiantes a fin de promover deconstruccionesy
producir nuevos sentidos y nuevos habitos. Asi, se entiende entonces que una buena ensefianza, tiende a superar la criticada
escision teoria-précticay aformar en laresolucion de problemas de la préctica; se asientaen el trabajo sobre el estudiante
mismo en torno a saber ser y saber hacer.

Esto plantea un desafio que implica, por un lado, un andlisis reflexivo sostenido y sistemético de las propias practicas
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docentesy por € otro, estar dispuestos aimplementar |0s cambios necesarios.

Para abordar eintentar superar este desafio, €l enfoque pedagdgico-didéctico de la Ensefianza parala Comprension, ofrece lo
gue Perkins (1995) Ilama“ambiguiedad éptima’”: suficiente estructura como suficiente flexibilidad para satisfacer las
necesidades del maestro en el aula. Modelo que hademostrado ser “... accesibley lo bastante amplio como para aentar el
juicio profesional, sin dejar de ser o suficientemente especifico para guiar al docente en el proceso de refinar
progresivamente su practica con el fin de promover lacomprension efectiva...” Stone Wiske (2006). Esta autora postula que
“Laensefianza parala comprensién es un proceso continuo y no un método que |os docentes perfeccionan e instrumentan de
unavezy parasiempre”.

Desde esta perspectiva entonces, y como docentes de este Profesorado en Educacion Especial, se emprende la dificil tareade
participar en estainstancia de formacién docente, realizando el esfuerzo diario de actuar de modo coherente con estos marcos
conceptuales e intentando propiciar en los estudiantes |a reflexién-accion a fin de posibilitar un desempefio flexibley una
mayor autonomia.

El marco de la ensefianza para la comprensién, aporta los elementos bésicos desde |os cuales se desarrollala programacion
didéctica de esta materia. El primero de estos elementos se traduce en la pregunta ¢Qué es 1o que queremos que nuestros
estudiantes comprendan? Al responderlo, surgen los hilos conductores de este espacio: La comprension del constructo de
discapacidad y sus implicancias paralaintervencion educativa del Profesor de Educacién Especial. También orientaen la
seleccion y organizacion de los topicos o temas centrales para el desarrollo de estos hilos conductores. Los mismos se
organizan como contenidos en los diferentes madul os. Por Ultimo, guian el planteo de las metas de comprension los que se
enuncian en |os objetivos.

Otro elemento central que expone este Marco de la Ensefianza para la Comprension refiere a los desempefios de comprension
gue son actividades que requieren que los/as estudiantes vayan mas alla de 1o que saben. Por o tanto, es necesario disefiar
escenarios de aprendizaje que pongan a estudiante en situaciones diversas que impliquen desafios crecientes.

Es asi que las clases se proponen como espacios de apropiacion tedrica desde distintas problematicas de la practica. En este
sentido, se tratara de plantear alos estudiantes algun problema en particular para abordarlo desde | os referentes tedricos
pertinentes.

Se selecciona el estudio de casos como estrategia de ensefianza privilegiadaa momento de poner énfasis en la comprension,
en larelacion teoria-précticay en la construccion del conocimiento profesional.

L os trabajos préacticos implican alos/as estudiantes |a resolucion de desafios progresivos.

En cuanto alaintervencién educativa, y, ubicandose en el contexto de la carrera antes citada, surgen interrogantes parala
reflexion tales como: ¢Laintervencién educativa abarca solo |a edad escolar? ¢Qué sucede antes de dicha edad? ¢Qué sucede
al término de lamisma? ¢Como se acompafian estas trayectorias educativas singulares?

Surge asi la necesidad de plantear laintervencidn educativa como una provision de apoyos que trasciende € ambito
estrictamente escolar y se extiende alo largo de la vida de la persona con discapacidad. Estaintervencion implica un trabajo
en equipo entre distintos profesional es (profesores de educacién especial, psicologos, trabajadores sociales, fisioterapeutas,
acompafiantes terapéuticos, kinesidlogos, otros) y lafamilia de |a persona con discapacidad, centrados todos en dicha
persona, protagonista de su trayectoriade vida. Es esencial iniciar este trabajo desde la mas temprana edad posible con claras
intenciones de acompafiar el desarrollo y la constitucién de la persona con discapacidad como sujeto de derecho. Centrarse en
la persona con discapacidad implica poner en el centro larealidad de esta persona, sus fortalezas, deseos, intereses, miedos,
entre otros aspectos, ademas, exige considerar en los procesos de valoracion y evaluacién multiples dimensiones del
funcionamiento humano: Habilidades intelectual es, conducta adaptativa, salud, interaccion/participacion y contexto. Estas
dimensiones se dan en diferentes &reas de actividad vital, alo largo del desarrollo de lamismay en distintos contextos que se
configuran entre los factores personales y los ambientales.

En sintesis, laintervencion educativa en la problematica del desarrollo mental y motor requiere al profesor de Educacion
Especial, profundo conocimiento y comprensién de todas estas temaéticas, capacidad para relacionar teoria-préactica, un
continuo proceso de reflexion y andlisis sobre lo realizado, altos niveles de creatividad e ingenio, apertura paratrabajar con
otrosy disposicion paraenfrentar €l desafio constante que dichaintervencion supone.

Poner el énfasis en lacomprension exige a equipo docente una evaluaci én continua con claras intenciones de favorecer
desempefios de comprension y de acomparfiar un proceso de creciente autonomiay profundizacion en los/as estudiantes. Esta
evaluacion requiere asi un acompafiamiento sistematico y sostenido que les brinde una respuesta clara sobre su trabgjo para
contribuir amejorar sus desempefios de comprension.

En e corriente afio, este espacio curricular unavez més se articula con la Practica VI: Estudio de Casos que se desarrollaen
€l mismo cuatrimestre y que tanto esta materia como la mencionada practica configuran €l marco de un Proyecto de
Extension y Docencia PED lo que posibilita alos/as estudiantes, por un lado el aprendizaje de contenidos especificos de los
programas curriculares en situaciones de contexto real y por otro, participar de propuestas de formacion a partir dela
identificacion de situaciones-problemas emergentes de ese contexto.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Vivenciar las clases como espacios de reflexion criticaa partir del planteo de diversas probleméticas surgidas en la
préctica, de profundizacion tedricaal respecto y de socializacion de lo trabajado.

2. Realizar aprendizajes estratégicos de modo de poder recuperar conocimientos, establecer nuevas relaciones y resignificar
lo aprendido a partir de los nuevos aportes.

3. Articular vertical y horizontalmente con otros espacios curricul ares del Profesorado.

4. Aprender con otros vivenciando las potencialidades de las experiencias de aprendizaje cooperativo.

5. Demostrar habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de los propios conocimientos

6. Reflexionar respecto a estado cambiante del campo de la discapacidad intel ectual, 1a discapacidad motoray la
discapacidad multiple y ala necesidad de asumirlo como un desafio.

7. Profundizar en el conocimiento tedrico de la discapacidad intelectual, de la discapacidad motoray de la discapacidad
miltiple y de las necesidades de apoyo propias de cada una de estas deficiencias.

8. Identificar necesidades de apoyosy llegar a proponer apoyos eficaces en el marco de un sistema de apoyos.

8. Comprender que las propuestas de intervencién educativa son apoyos destinados a mejorar € funcionamiento individual de
las personas con discapacidad que exceden el &mbito estrictamente escolar.

9. Reflexionar respecto al alto nivel de conocimiento, de capacidad para relacionar teoria-practica, de creatividad e ingenio
gue exige latarea de pensar estrategias de intervencién educativa para personas con discapacidad intelectual, discapacidad
motora o discapacidad multiple.

10. Reflexionar respecto ala necesidad de trabajar en equipo cuando se trata de intervencion educativa en la problematica de
la discapacidad y motor.

VI - Contenidos

MODULO I: LA DISCAPACIDAD COMO CONSTRUCTO

Concepcidn actual de la Discapacidad. Principales aportes de |os modelos: Social. Modelo de la Diversidad,
Multidimensional del funcionamiento humano, Ecol égico, Paradigma de los Apoyos, Modelo de Calidad de Viday Disefio
Universal.

MODULO Il: PARADIGMA DE APOYOSY CALIDAD DE VIDA

Paradigma de apoyosy calidad de vida: Conceptualizacion y caracteristicas. Sistemas de apoyos eficaces. Apoyos eficaces:
Elementos y caracteristicas. Necesidades de apoyo-funcionamiento humano-calidad de vida-desarrollo humano. Areasy
actividades de apoyos vinculadas a las necesidades de apoyos.

MODULO I11: DISCAPACIDAD INTELECTUAL : Diagnéstico. Etiologia. Clasificacion

Evaluacion de la persona con Discapacidad Intelectual con propdésito de diagnostico: Evaluacion del funcionamiento
intelectual y evaluacion de la conducta adaptativa.

Evaluacion de la persona con Discapacidad Intelectual con propdsito de clasificar en funcién de las caracteristicas de la
discapacidad: CIE, CIFy CUD

Etiologia: Relevancia en € diagndstico de la Discapacidad I ntelectual. Enfogque multifactorial. Juicio Clinico: Definicion,
objetivo y uso. Relevancia en €l diagndstico delaDl

MODULO IV: DISCAPACIDAD INTELECTUAL. Funcionamiento intelectual y su evaluacion

Funcionamiento Intelectual; diferencias con lainteligencia.

Desarrollo cognitivo en la persona con discapacidad intelectual. Caracteristicas del pensamiento. Evaluacion del Potencial de
Aprendizaje en personas con Discapacidad Intelectual: Procesos, funcionesy estrategias cognitivas. Estrategias de
intervencién por parte del Profesor de Educacion Especial.

MODULO V: DISCAPACIDAD MOTORA

Definicion. Clasificacion Caracteristicas Generales

Necesidades de apoyo. Tipos de apoyo.

Comunicacion expresivay comunicacion receptiva: Formasy funciones. Sistemas aumentativosy aternativos de
comunicacion

MODULO VI: DISCAPACIDAD INTELECTUAL Y DISCAPACIDAD MOTORA. Discapacidades asociadas
Problemética de la Discapacidad MUltiple. Conceptualizacion. Definicion de Personas con Discapacidad Mdltiple.
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Principal es caracteristicas de |las personas con discapacidad miltiple.Necesidades de apoyo de esta heterogénea poblacién.
Intervencion educativa: Principios generales

MODULO VII: INTERVENCION EDUCATIVA EN LA PROBLEMATICA DEL DESARROLLO MENTAL Y
MOTOR

Enfoque integrador: Principios que orientan laintervencion educativa

Ambitos de intervencion del profesor de Educacion Especial: Educacion Formal: Escuela: Niveles Educativos. Marco Legal.
Estrategias de Intervencion

Educacion No Formal: Instituciones, Centros Educativo-Terapéuticos, Centros de Dia Organizaciones que ofrecen servicios
especializados destinados a personas con discapacidad. Marco Legal.

Educacién Informal

Trabajo en Equipo. Participacién de lafamilia.

Planificacién Centrada en la Persona como enfoque orientador de intervenciones educativas en el complejo campo de la
Educacién Especial.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

TRABAJO PRACTICO 1:

NOMBRAR'Y DEFINIR A LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD. Unahistoria repleta de cambios.

OBJETIVOS:

- Realizar un andlisis critico y reflexivo de denominacionesy definiciones aplicadas en el campo de la problematica del
desarrollo mental y motor

- Investigar bibliogréaficamente la temética planteada de modo que lateoria“iluming” lacomprension y resignificacion de la
misma

- Visualizar el impacto de latematica tratando de inferir mensajes acercadel valor percibido de las relaciones humanas

- Socidizar lo investigado y acordar significados

- Adherir a una denominacion en particular para aludir alas personas con problemas del desarrollo mental y motor, pudiendo
justificar y fundamentar el porqué de la eleccion de dicha denominacion

- Demostrar habilidad de pensar con flexibilidad a partir de los propios conocimientos

ACTIVIDADES:

Trabajo con nombresy definiciones que se han aplicado, y se aplican aln hoy, paraaludir alas personas con discapacidad
intelectual y discapacidad motora:

A. Reunirse con otros compafieros/as paralalecturay andlisis de las definiciones asignados al grupo (Personas con
Capacidades Diferentes. Retraso Mental. Discapacidad. Minusvalido. Discapacidad intelectual).

B. De cada definicion, visualizar y enunciar por escrito 1os aspectos en que pone énfasis al momento de aludir ala persona
con discapacidad (Ejm. déficit, incurabilidad, potencialidades, otros). Para desarrollar este punto responda las preguntas de
andlisis que orientan este trabgjo.

C. Socializacion delo trabajado en el grupo total: Elaboracion de un cuadro con todos los nombres y las connotaciones que
los mismos han generado.

TRABAJO PRACTICO 2:

LA DISCAPACIDAD ESUN CONSTRUCTO. ;(COMO ABORDAR LA “RECONSTRUCCION” DE ESTE
CONSTRUCTO?

OBJETIVOS

- Profundizar en el conocimiento tedrico de laevolucién del constructo de discapacidad

- Resignificar la concepcion de discapacidad |legando a acuerdos fundamentados en conocimientos tedricos

ACTIVIDADES:

L os estudiantes podran realizar la siguiente propuesta de trabajo de maneraindividual, con otro compariero o en grupo de no
mas de cuatro integrantes en el horario de clase.

A. Lecturay andlisis de textos.

Péagina 4




B. Relacionar el tema de las denominaciones asignadas alas personas con discapacidad intelectua y discapacidad motora
trabajadas en el TP1, con €l devenir del constructo de Discapacidad (explicada a través de los distintos modelos) y sus
consecuencias en laintervencion educativa. Elaborar una sintesis escrita que explicite esa relacion.

a. Incluir a final del TP Escrito una apreciacién personal fundamentada respecto a esta tematicay ala modalidad de trabajo
propuesta.

C. Participar activamente en la socializacién de lo trabajado en el grupo total en Clase

PRACTICO 3:

EL DESARROLLO COGNITIVO DEL NINO Y DEL ADOLESCENTE

OBJETIVOS:

- Recordar, profundizar y resignificar conocimientos relacionados con € desarrollo cognitivo del nifio y del adolescente
- Demostrar un desempefio flexible a partir de los propios conocimientos

ACTIVIDADES

Parte A: Desarrollo cognitivo del nifio y adolescente

1. Leer labibliografia béasica trabajada en Psicologia del Desarrollo sobre €l tema: Desarrollo intel ectual.

2. Bibliografia de consulta sugerida:

Centro de Psicoterapia Cognitiva (2015). Teoria del desarrollo cognitivo de Piaget [Archivo PDF].

https://www.terapi a-cognitiva.mx/wp-content/uploads/2015/11/Teoria-Del-Desarroll o-Cognitivo-de-Piaget. pdf

3. A medida que avanzan en lalectura, detenerse en la definicion de los conceptos claves enunciados en e cuadro dado.
Visualizar larelacion de progresién que se va dando entre los mismos alo largo de este desarrollo intel ectual .

Parte B: Desarrollo cognitivo del nifio y adolescente con discapacidad
1. Material delectura: NOT, L. (1978). La educacién de los débiles mentales. Elementos para una psicopedagogia. Barcelona
Editorial Herder

2. Lecturaguiada por el equipo docente del material antes citado. Instancia de trabajo en clase.
4. Elaborar una comparacion entre: €l desarrollo cognitivo del nifio y adolescentey, el desarrollo cognitivo del nifio y
adol escente con discapacidad intelectual. Identificar similitudes, diferencias y particularidades. Instancia de trabajo en clase

PRACTICO 4:

FUNCIONAMIENTO INTELECTUAL DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL: ESTRATEGIAS
DOCENTES PARA PROFUNDIZAR SU CONOCIMIENTO

OBJETIVOS:

- Realizar una aproximacion al caso seleccionado para este trabajo, con intenciones de profundizar en € conocimientoy enla
comprensién del funcionamiento intelectual.

- En las respuestas dadas por |os nifios, adolescentes, jovenes o adultos seleccionados como casos, sefialar jemplos que
permitan inferir y describir caracteristicas del pensamiento propias del perfil cognitivo de las personas con discapaci dad
intelectual .

- Recurrir alateoria sugerida de modo que la misma promuevala comprensién y resignificacion de los ggemplos
seleccionados pudiendo, llegar afundamentar las respuestas.

- Demostrar habilidad de pensar con flexibilidad a partir de los propios conocimientos

ACTIVIDADES:

A. Caso: Emmi, un adolescente con discapacidad intelectual

Consignas:

1. En clase, observar €l video que muestra una sesion de trabajo con Emmi.

2. Participar activamente en €l andlisis de algunas respuestas que permiten ejemplificar caracteristicas del pensamiento de
este adolescente. El andlisis es orientado por €l equipo docente.

3. Identificar més respuestas que permitan gjemplificar otras caracteristicas del pensamiento propias del perfil cognitivo de
este adolescente.

B. Caracteristicas del funcionamiento cognitivo en el caso seleccionado: Nifio, adolescente, joven o adulto con discapacidad
intelectual.

a. Log/as estudiantes que simultdneamente a cursado de esta materia cursen la Préctica VI: Estudio de casos, trabgjarén con
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€l caso seleccionado alos fines de dicha practica.

b. Los/as estudiantes que solo cursen esta materia 0 que trabajen con un caso cuya deficiencia es sordera o hipoacusia,
analizarén el caso Anita, adulta con discapacidad intelectual, protagonista del film “Anita’, una pelicula argentina de Marcos
Carnevale.

Consignas:

1. Presentar el caso seleccionado, considerando datos de la historia vital como datos personales; datos familiares, intereses
personalesy diagnostico. Tener en cuenta la concepcidn de discapacidad vigente en la época en la que transcurre su vida e
intervencién hacia las personas con discapacidad, ademas, entornos en donde se desempefia Ana/Caso y sus
roles/participacién en los mismos. Fundamentar desde | os referentes tedricos trabajados, por qué se trata de una persona con
discapacidad intelectual .

2. En las respuestas dadas por €l nifio, adolescente, joven o adulto, sel eccionados como casos, identificar aguellas que
permitan ejemplificar caracteristicas del pensamiento, propias del perfil cognitivo de una persona con discapacidad
intelectual .

3. Enunciar y definir desde los referentes tedricos pertinentes |as caracteristicas del pensamiento identificadas

4. Elaborar un informe escrito. Considere para ello los siguientes item orientadores:

- Presentacion del caso.

- Funcionamiento individual de Anaantes, durante y después del atentado. Esto implica detallar cada una de las cinco
dimensiones: F. Intelectual, Conducta adaptativa, Salud, Participacion y contexto.

- Identificacién y explicacion de las caracteristicas del pensamiento propias de las personas con DI visualizadas en Ana.

- Ana ¢funciona como una persona con DI? Responda fundamentando desde | os aportes tedricos dados (definicion de DI).

PRACTICO 5: DISCAPACIDAD MOTORA, DISCAPACIDAD MULTIPLE y MODELO DE APOY OS. ANALISISDE
UN CASO

OBJETIVOS:

- Realizar un andlisis critico y reflexivo de los problemas principales que se identifican en la complejidad del caso
seleccionado

- Participar activamente en un gjercicio de relacion teoria-practica guiada por el equipo docente

- Demostrar un desempefio flexible a partir de |os tépicos trabajados durante el desarrollo de este curso: Discapacidad,
Discapacidad Motora, Discapacidad Multiple, Sistemade Apoyos.

ACTIVIDADES:

a. Log/as estudiantes que simultaneamente al cursado de esta materia cursen la Préctica VI: Estudio de casos, si estudian un
caso con discapacidad motora, trabajarédn con el mismo alos fines de dicha practica

b. Los/as estudiantes que solo cursen esta materia o que trabajen con un caso cuya deficiencia es sordera o hipoacusia,
analizaran el caso: Miguel. Un adulto con discapacidad motora

1. Ver los videos en los que se presenta el caso a conocer: Miguel, un adulto con discapacidad motora

2. Participar activamente durante lavisitade Miguel a aulade clase.

3. De maneraindividual elaborar un informe escrito. Tener en cuenta los siguientes item:

a. Contextualizar esta historia de vida

i. Datos del macrosistema: Ubicarlaen el tiempo (fecha de nacimiento, infancia, adolescencia, juventud y adultez de Miguel)
y en el espacio (San Luis, en ese recorte temporal. Politicas sociales y educativas destinadas a las personas con discapacidad
en esa época. Concepcidn de discapacidad. Otros datos que consideren relevante de sefialar en torno a contexto en €l que se
desarrollalavidade Miguel.

a. Segln laAAIDD (2011) lainfluencia de las distintas dimensiones sobre el funcionamiento individual esta mediada por los
apoyos disponibles ala persona. También lanecesidad de los apoyos puede reciprocamente influenciar el funcionamiento.
Desde este enfoque multidimensional, al momento de plantearse una evaluacion funcional de un caso, se hace evidente la
necesidad de considerar la persona, los ambientesy |os apoyos.

i. Consignar de la historiavital: datos personales; datos familiaresy diagndstico. Desarrollar el punto del diagnostico
considerando lo trabajado en relacion a esta temética en la materia Neuropatologia y en e Modulo de Discapacidad Motora.
Explicitar detalladamente Etiol ogia desde |os aportes del Modelo Multidimensional del funcionamiento humano.

ii. Enunciar y describir detalladamente micro y mesosistema: Principal es ambientes naturales en los que vive y se desarrolla
Miguel, enfatizando en el acompafiamiento de su familia. Tener en cuenta: personas con las que comparte dichos ambientes,
tipos de apoyos ofrecidos: identificar areas de actividad vital en las que Miguel requiere apoyos. Describir tipos de apoyo e
intensidad de los mismos.

iii. Identificar las situaciones que permiten dar cuenta de como las personas con quienes Miguel interactlia reconocen y
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respetan su dignidad humana. Detalle relacionando teoria con los ejemplos identificados.

iv. Evaluar los resultados de los apoyos ofrecidos teniendo en cuenta el funcionamiento individual de Miguel, es decir,
resultados personales en torno a: Independencia, relaciones, contribuciones, participacion escolar y comunitaria, bienestar
personal.

v. Reflexionar respecto alo evaluado y concluir con una apreciacién personal

3. Presentar el informe a equipo docente

VI1II - Regimen de Aprobacion

El curso podra ser aprobado por e Régimen de Promocion sin examen final, segin lo estipulala Ord. CS N° 13/03, Art. 34,
gue dice lo siguiente: “Los cursos establecidos en |os planes de estudios que se dictan en la UNSL podran ser aprobados
mediante el Régimen de Promocién sin Examen Final. Esta modalidad debera permitir la evaluacion continua del alumno
basada en €l andlisis e interpretaciones de las produccionesy el desempefio como asi también, en el proceso de aprendizaje
seguido por el mismo. Durante el desarrollo del curso el docente deberarealizar en forma continuala evaluacion de los
aprendizajes como asi también la orientacion de los mismos. Incluye unainstancia de evaluacion final integradora en la que
se evalUa la capacidad del alumno de construir unavisién integral de los contenidos estudiados.”

Parala aprobacién de los cursos se debera cumplir:

a. Con las condiciones de regularidad establecidas en € Art. 24 dela Ord. 13/03

b. Con el 80% de asistenciaalas clasestedricasy préacticas

¢. Con la aprobacion de la totalidad de | os trabaj os précticos

d. Con la aprobacién de las evaluaciones parciales, que tendrén dos recuperaciones cada una

e. Con la aprobacion de la evaluacion de carécter integrador

f. Con una clasificacion a menos de 8 (ocho) puntos en todas las eval uaciones establecidas, incluidala evaluacién de
integracion

0. Enlanotafina de aprobacidn se contemplaran las distintas instancias evaluativas propuestas para el cursado

PLAN DE TRABAJOS PRACTICOS. NORMAS PARA SU APROBACION

L os alumnos tendran derecho a recuperar cada uno de los trabaj os précticos previstos. En la realizacion de dichos trabgjos, €l
equipo docente implementara un sistema de seguimiento que posibilitara alos alumnos esclarecer dudasy realizar todos los
agjustes necesarios asegurando la aprobacion de | os trabajos en cuestion.

ALUMNOS REGULARES

Para mantener la condicién de alumno regular deberan cumplirse los siguientes requisitos

1. Aprobar el 100% de los trabajos préacticos

2. Asistir a 70% de las clases tedrico-préacticas

3. Aprobar todas las evaluaciones parciales

4. Lograr unaclasificacion al menos de 7 (siete) puntos en todas las eval uaci ones establ ecidas

EXAMEN FINAL
El examen final de los alumnos regulares sera oral y versard fundamentalmente sobre |0s aspectos tedrico-practicos de la
asignatura

ALUMNOSLIBRES

Son alumnos libres, de acuerdo al Art. 26 del Régimen Académico Ord. CS N° 13/03;

a. Los que no se inscribieron estando en condiciones de cursar la asignatura

b. Seinscribieron y no cursaron

¢. Cursaron en condicion de regulares, pero, no cumplieron con los requisitos establecidos en €l programa para obtener la
regularidad

d. Habiendo adquirido la condicion de regular, selesvenci6 el periodo de regularidad que indica el Art. 24.

TRABAJOS PRACTICOS

El alumno libre deberarealizar y aprobar el plan de trabajos préacticos formulado para los alumnos regulares y rendir un
coloquio sobre los mismos. Sera responsabilidad del alumno libre tomar contacto con el equipo docente con suficiente
antelacion, no menos de 60 (sesenta) dias para coordinar estatarea. El alumno que no apruebe los trabajos précticosy el
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coloquio sobre los mismos no podrarendir el examen final.

EXAMEN FINAL DE LOSALUMNOSLIBRES
Consistird en una exposicion oral que versard sobre |os aspectos tedrico-practicos de la asignatura.
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X1 - Resumen de Objetivos

a. Vivenciar las clases como espacios en los que, desde el planteo de problematicas surgidas desde la préctica, se recurre a
instancias de profundizacién tedrica para comprenderlas, explicarlasy proponer aternativas de intervencion.

b. Profundizar en el conocimiento tedrico de la discapacidad intelectual, |a discapacidad motoray la discapacidad mdltiple.
c. Demostrar desempefios flexibles a partir de |os conocimientos logrados.

d. Comprender que las propuestas de intervencion educativa deben ser configuraciones de apoyo que respondan alas
necesidades de |as personas con discapacidad intelectual, discapacidad motoray discapacidad mdiltiple.

e. Reflexionar respecto al alto nivel de conocimiento, de capacidad para relacionar teoria-préctica, de creatividad e ingenio
que exige latarea de pensar estrategias de intervencion educativay de gestionar configuraciones de apoyo para personas con
discapacidad intelectual, discapacidad motora o discapacidad muiltiple.

X1l - Resumen del Programa

El abordaje de esta materia: La intervencion educativa en la problematica del desarrollo mental y motor se plantea con una
modalidad de trabajo que propiciala articulacion teoria-préctica.

L as clases se proponen como espacios de encuentro, de reflexion a partir del planteo de diversas problematicas surgidas en la
préctica, de profundizacion tedricaal respecto, de debate y de socializacién de lo trabajado.

Laintervencion educativa se plantea como la busqueda de recursos y €l disefio de estrategias que deben responder alas
necesidades de apoyo que plantean las personas con discapacidad intelectual, discapacidad motora o discapacidad multiple.
Se considera imprescindible, entonces, por un lado, conocer 1a/s personals a la/los que se ofrece laintervencion educativa:
funcionamiento individual, areas de necesidades de apoyo, tipos de apoyo. Por otro lado, es necesario conocer €l contexto en
el que se actalo cual sumainnumerables variables atener en cuentay numerosos participantes con quienes interactuar.

X111 - Imprevistos

Frente a situaciones imprevistas y/o emergentes, se realizara alo programado | os ajustes necesarios y pertinentes,
garantizando una respuesta educativa de calidad al grupo de estudiantes.
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X1V - Otros
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