Ministerio de Culturay Educacion (Programa del aio 2023)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Sujetosy Contextos

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
LOS SUJETOS DE EDUCACION EN SUS PROF.UNIV.EN MUS.POPULAR LAT. ORD. 2023 1° cuatrimestre
PRACTICAS DE APRENDIZAJE 08/16

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
DI PASQUALE, MARIA VALERIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MURNOZ ZANON, MARISA ELIZABETH Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs 4 Hs 2Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2023 23/06/2023 15 90

IV - Fundamentacion

Desde el "Taller: Lxs sujetxs de la educacion en sus practicas de aprendizaje’, que se ubicaen el primer cuatrimestre de
Primer afio de la carrera de Profesorado Universitario en MUsica Popular L atinoamericana, nos proponemos que quienes
ingresan ala Universidad, inicien un proceso de revisién de las condiciones en las que se fueron constituyendo como sujetxs
de aprendizaje, sujetxs de estudio, sujetxs lectorxs de si mismxs, de la palabra escritay del mundo que Ixs rodea.

Entendemos que Ixs sujetxs se van configurando en el interjuego entre su mundo interno y el mundo externo emergiendo, de
estamanera, en €l seno de tramas'y relaciones sociales, histéricas, econémicas, politicas, culturaesy educativas. En un
contexto y en un momento historico de transformaciones profundas en todos los planos de lavida social, interrogarse por el
devenir de las subjetividades de aguelxs que buscan ingresar a campo académico, implica convocarlxs a retornar sobre si
MiSMXS para que re-visen, junto a otrxs, sus propias historias de aprendizaje, de lectura, de estudio y puedan comprender-se
en |os posicionamientos que asumen y |as posiciones que les fueron asignadas en relacion con las practicas y experiencias de
aprendizaje, las précticas de conocimiento y las experiencias de saber.

Variados son los estudios sobre ingreso universitario en los que se afirma que €l ingresar auna carreraimplicatratar de
inscribirse en una nueva cultura, con nuevos codigos. En este sentido, quienes ingresan a esos nuevos lugares a veces pueden
sentirse forasterxs o inmigrantes de ese espacio huevo, con reglas propias de las que es necesario que puedan apropiarse para
sostenerse desde los inicios, en la permanenciay el egreso de sus carreras. Quienes estamos en el ingreso tenemos el deber
ético-politico y pedagdgico de ofrecerles todas las pistas y sefiales necesarias para que su paso por lainstitucién sea posible,
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compartiendo mapas que les permitan ubicarse por |os caminos, a veces no muy amables, de esta nueva culturaalaque
tienen el Derecho de pertenecer, e intentar ayudarles a superar las rupturas que pueden darse entre lo que traen de sus
trayectorias escolares previasy las nuevas exigencias que se les presentan en el ambito universitario.

Asi, ingresar ala cultura académicaimplica un trabgjo de re-construccién de esquemas de percepcion, valoracidn y accion
para poder establecer (si es que aln no la hubiera) unarelacion de curiosidad con el mundo, con larealidad, con €l
conocimiento, con el saber. Ello nos obliga como docentes a construir puentes y ofrecer ayudas g ustadas para que, quienes
ingresan, puedan aprender a ser estudiantes universitarixs, comprendiendo laldgica de produccion del capital académico y
forjdndose caminos de formacion propios, singulares que les permitan encontrar nuevos sentidos y significaciones alas
identidades de educadorxs que comienzan a construir.

Desde esta perspectiva, son las experiencias de lectura, escritura, oralidad, estudio y aprendizaje las que se constituyen en los
gjes estructurantes de este espacio pedagdgico, en tanto ellas son instituyentes de |as subjetividades y configuran lo propio del
oficio de estudiante universitarix. Précticas y experiencias a partir de las cuales |xs sujetxs pueden interrogarse a si mismxs,

al mundo que Ixs rodeay convertirse en autorxsy escritorxs de sus propias vidas 'y en lectorxsy co-autorxs de 1o “inédito
viable”, del mundo por hacer.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

INTENCIONALIDAD:

Generar un espacio/tiempo de enseflanza y aprendizaje donde Ixs ingresantes ala Universidad Piblica, por un lado, puedan
problematizar las condiciones subjetivas, historicas, sociales, politicas y educativas en las que se fueron configurando como
sujetxs de aprendizaje y, por €l otro, comiencen adevelar las razones que les llevaron atomar la opcién de educar. Todo €llo,
con laayuda de teorias explicativas que les permitan revisar sus matrices de aprendizaje y construir herramientas para que,
paulatinamente, se instituyan como estudiantes universitarixs, desde una relacién de compromiso con los saberes, con la
realidad social y con su proyecto de ser educadorxs.

V1 - Contenidos

EJE 1. “DEVENIR EDUCADOR/X ES CONSTITUIRSE COMO SUJETO POLITICO. PENSAR EL FUTURO
DESDE ESTE PRESENTE HISTORICO ENTRAMADO AL PASADO PERSONAL-SOCIAL”.

“Nuestra presencia en el mundo,
queimplica eleccion y decision,
No es una presencia neutra’.
Paulo Freire.

-Rupturas, revisiones, afianzamientos en concepcionesy practicas que exige € asumirse como estudiantes de una
carrerade formacion pedagogica.

-Laopcion por devenir educadores/as.

-Laimportancia que un/a estudiante de carreras de formacién pedagdgica pueda reconocer (Se) y asumirse como sujeto
politicx.

-Laopcion de educar como gjercicio de mediacion cultural.

EJE 2: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO-HISTORICA POLITICA-
SITUACIONAL.
“(...) podemos afirmar que no solo somos
en cada aqui y ahora €l punto de llegada,
lasintesis de una historia vincular y social.
Somos también € “punto de llegada”
de unatrayectoria de aprendizajes.
Trayectoria en la que hemosido construyendo
un modelo interno o matriz de encuentro con lo real.
Historia, en la que hemosido
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“aprendiendo a aprender”.
AnaQuiroga

-El interjuego entrelo psiquicoy lo histérico-social, en el proceso de estructuracién de las subjetividades.

-La construccién de Modelos o Matrices Internas de Aprendizaje como sintesis de tramas histérico-socialesy trayectorias de
aprendizaje.

-Lapropia historia personal- social como historia de aprendizajes.

EJE 3: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION EN SUSPRACTICASDE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS.
“Como si el pgjaro no quisiera aprender atrinar,
como si € cachorro de ledn se negaraarugir,
asi nosotros, sin lenguaje,
andariamos perdidos dentro de una selva absurda,
desconcertados en el cielo.
La palabra es nuestro trino, nuestro rugido
y es también nuestro silencio.
El lenguaje es o Unico que puede transformar
laselvaen un hogar”.
Liliana Bodoc

-El aprendizaj e como proceso de apropiacion instrumental de larealidad.
-Las propias précticas de aprendizaje y l0s posibles posicionamientos de Ixs sujetxs en la actividad de aprender, como
expresion de las formas de relacion construidas con los conocimientos.
-Las précticas de lectura de los textos académicos:
-Estrategias que facilitan la comprension de los
textos académicos.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos |os proponen |xs docentes responsables, €l
orden de los mismosy las experiencias de puesta en relacién de la teoria con la practica, se va redefiniendo en funcién del
grupo 'y del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegado.

Es necesario hacer constar entonces que la presente propuesta de trabajos practicos podra variar en funcién de las
caracteristicas del grupo como asi también de sus reales posibilidades de acceso alos textosy alas clases.

Advertido esto, |os trabajos tedrico-practicos eval uables seran |os siguientes:

-El primero de €llos se realizara en forma de seminario de lectura, compartiendo |os aprendizajes a canzados a partir de la
lectura reflexiva de textos en estudio correspondientes al Eje 1. La evaluacion de esta actividad tendra un carécter formativo,
evaludndose la comprension de los textos, laoralidad y €l trabajo en grupo.

-El segundo trabajo tedrico-practico evaluable, solicitara alxs estudiantes que realicen un gjercicio de escritura, con
instancias grupales e individuales, intentando articular conceptos tedricos desarrollados en €l gje 2 y el visionado de una
peliculay/o material audiovisual. La evaluacion de este trabajo tendra un caracter formativo y se valorara la efectiva puesta
en relacion de elementos tedricos y €l trabajo en grupo.

-El tercero consistira en larealizacion, de manera grupal, de algin material artistico y/o audiovisual (Microrelatos,
intervencién en video, cancion, spot publicitario, etc.) en el que deberan expresar a otrxs como transcurrieron la experiencia
de aprender en la universidad durante estos primeros meses de carrera. La evaluacién de esta actividad tendra carécter
formativo y se valorard el trabajo creativo y en grupo, como asi también la articulacion con los elementos tedricos
desarrollados en clases.

Por Ultimo, se prevé, para aquellxs estudiantes que hayan logrado la condicién de promocion sin examen final, la
realizacion de una“evaluacion final integradora’. Ella consistira en unainstancia de trabajo escrito individual final
articulando en él elementos conceptual es desarrollados alo largo de la cursada del taller con algunals experiencias
personal-social/es que reflgje sus trayectorias de aprendizaje. EI mismo se hara en formade porfolio de trabajo. Esta instancia
tendra el caracter de evaluacién cuantitativa, debiendo ser aprobada con un minimo de 7 (Siete) puntos y contando con una
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recuperacion.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Teniendo en cuenta las caracteristicas de este espacio pedagdgico y la perspectiva asumida por Ixs docentes del mismo, se
asume que la evaluacion es una cuestion ético/politica que implicaintencionalidad en relacion a conocimientoy al lugar
ddl otrx. Laevaluacion asi entendida es aquella préctica que esta al servicio de los aprendizajes y desde la que se busca
comprender |os procesos intel ectual es, subjetivos, sociaes que realizan Ixs estudiantes, con sus diferentes puntos de partida,
con sus diferentes historias para alcanzar cada vez mayores niveles de implicacion, complejizacion del pensamiento y por
tanto de comprension.

Asumir esta forma de evaluacién implica fundamentalmente, recol ectar informacion sobre el proceso de ensefianzay
aprendizaje que permita comprender cdmo se esta desplegando el proceso y, desde alli realizar |0s ajustes necesarios para
mejorar aquello que en lamarcha del se estime no esté funcionado del todo bien. Algunas de estasinstancias serén las
reuniones de equipo de cédtedra, |as clases, |0s espacios de consulta, las précticas de lecturay estudio, las exposiciones orales,
las actividades de andlisis e integracion teoria-préactica, etc.

Esta manera de entender la practica evaluativa, exige necesariamente adherir a principio delaigualdad y lajusticia
renunciando asi a concepciones elitistas y meritocraticas. Evaluar entonces, es una préactica social, politica e histérica que
implicalareflexién sobre |os procesos desplegados en €l encuentro pedagdgico, reflexion que implicard tomar decisiones
éticamente fundadas, que nos permitan “mejorar” |os procesos de ensefianzay de aprendizaje que se vayan desplegando en €l
aula.

A losfines delaacreditacion y por requerimiento de la normativa vigente se aplicaran escalas conceptuales y numeéricas,
Cuyos criterios serén de publico conocimiento.

El Plan de Estudio que regulala carrera de Prof. Universitario en MUsica Popular Latinoamericana, plantean este espacio
curricular con lamodalidad de Taller.

Entendemos que optar por esta modalidad no es sdlo una cuestion metodol égica sino y fundamental mente una opcion
epistemol égico-palitica. En un Taller lo que se intenta es generar procesos dial écticos de construccién y reconstruccion de los
saberes 'y los modos de relacion consigo mismxs, con los otrxs'y con larealidad, que se van desplegando en el devenir
compartido del grupo-clase.

Algunos de | os supuestos desde donde asentamos el trabajo pedagdgico en este Taller son:

- Un aprender haciendo: un intento por superar ladivision entre teoriay préctica, mediante la articul acién dialécticade
ambas.

- Una participacion activa: asumiendo que, como en nuestro proceso de socializaci én/educaci én nos hemos formado més
para ser competitivos que para ser cooperativos, es necesario re-educarnos en el aprendizaje parala participacion activa;

- Una pedagogia de la pregunta, contrapuesta a la pedagogia de larespuestay de los resultados, que busca que Ixs estudiantes
construyan relaciones de compromiso con el saber a partir de las provocaci ones pedagdgicas que Ixs docentes ponen a rodar
enel aula

- Una pedagogia de la presencia: que recupera la idea de educacién como encuentro entre sujetos en torno a un saber y a
lugar de Ixs docentes como acompafiantes que promover el deseo de saber.

- Untrabajo que articule lo individual y lo grupal: Si bien el taller es un grupo social organizado para el aprendizaje, y esta
constituye una de sus notas caracteristicas, no se excluyen actividades y tareas arealizar de maneraindividual, pues €l
aprendizaje es, en Ultimainstancia, un proceso singular.

Esta materia responde ala concepcidn de Promocion Sin Examen Final reglamentada en el Art. 34 delaOrd.3/03 C.S que
regula el Régimen Académico en laUNSL y que se transcribe a continuacion:

“Los cursos establecidos en |os Planes de Estudios de las carreras que se dictan en la Universidad Nacional de San Luis,
podran ser aprobados mediante €l Régimen de Promocién sin Examen Final. Esta modalidad deberé permitir la evaluacion
continua del alumno basada en el andlisis e interpretacion de las produccionesy el desempefio, como asi también, en el
proceso de aprendizaje seguido por el mismo. Durante el desarrollo del curso el docente deberé realizar en forma continua la
evaluacién de los aprendizajes, como asi también la orientacidn de los mismos. Incluye unainstancia de evaluacion final
integradora en la que se evalllala capacidad del alumno de construir unavision integral de los contenidos estudiados. Esta
modalidad requiere de un mayor seguimiento, por lo tanto, se recomienda llevarla a cabo cuando se cuente con las
condiciones necesarias’.
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Por todo o antes dicho, en el presente afio lectivo la asignatura ofrecerd dos condiciones para la aprobacion de la misma:
como promocional o como regular.

A) Lacondicién de PROMOCION (sin examen Final), que supone:

1. Asistencia a 80% de |as clases presenciales.

2. Aprobacién del 100% de los 3 (tres) Trabajos Précticos evaluables. La evaluacion de estos trabajos sera de tipo formativa.
3. Implicacion y participacion activay protagdnica en las actividades previstas en la asignatura.

4. Aprobacién de lainstancia de evaluacién de porfolio final (COLOQUIO INTEGRADOR) con un minimo de 7 (siete)
puntos. Estainstancia tendra recuperacion y es de caracter sumativo.

Nota: Quienes no aprueben el coloquio o decidan no presentarse quedaran autométicamente en condicién de REGULARES,
debiendo rendir un examen final en cualquiera de las mesas que desde la FCH-UNSL se dispongan, las fechas de examen son
estipuladas por el calendario académico que apruebala UNSL cada afio y la materia se rinde los dias Martes de la semana
correspondiente ala mesa en la que decida inscribirse el/la/le estudiante.

B) Lacondicion de REGULARIDAD, que supone;

1. Asistencia a 60% de las clases presenciales.

2. Aprobacion del 100% de los 3 (tres) trabajos préacticos evaluables. La evaluacion de estos trabajos sera de tipo formativa.
3.Implicacion y participacion activay protagénica en las actividades previstas en la asignatura.

4. Unavez acanzada esa condicion el/lale estudiante podra inscribirse en cualquiera de las mesas de examen ofrecidas por la
FCH-UNSL para presentarse arendir el Examen Final, en cualquiera de las mesas que desde la FCH-UNSL se dispongan.

L as mesas de examen son estipuladas por € calendario académico que apruebala UNSL cada afio y la materia se rinde los
dias Martes de la semana correspondiente ala mesa en la que desee inscribirse el/lalle estudiante.

I X - Bibliografia Basica

[1] BANCO GARCIA, N. (2006). Saber paravivir. En: Piussi, A.M. y Mafiero, A. (Coord.) Educacion nombre comin
femenino. Octaedro. Barcelona. (Fragmento)

[2] CARDENAS, H. (2020): Una escena con todos |os sentidos. Para Juanito. Revista de Educacion Popular y Pedagogias
Criticas. Afio 7, N°22. pp. 10-15. Bs. As.

[3] DOCUMENTO DE CATEDRA: Algunas notas acerca de |a historia de Enrique Pichdn Riviére

[4] DOCUMENTO DE CATEDRA: Algunas notas acerca de |a historia de Ana Quiroga, Ana Solay Ménica Sorin.

[5] FREIRE, P. (1996). “Laimportanciadel acto deleer”. En P. Freire Laimportancia del acto de leer y el proceso de
liberacion. México. Ed. Siglo XXI.

[6] FREIRE, Py SHOR, I. (2014). La ensefianza como opcion politica. Pp. 78 a85 En: Miedo y Osadia. La cotidianidad del
docente que se arriesga a practicar una pedagogia transformadora. Siglo 21 Editores. Bs. As.
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[8] PETIT, M. (2015). Te presento €l Mundo. En: Leer el mundo. Experiencias actuales de transmision cultural. Fondo de
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[9] QUIROGA, A (2003). “Concepto de Matriz de Aprendizaje”. En A. Quiroga Matrices de Aprendizaje. Constitucion del
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[10] SOLA, A. (2009). La constitucion de la subjetividad desde la psicologia social de Enrique Pichdn Riviére. Documento
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[11] SOLA, Ay DE PAUW, C. (2015) “El Aprendizaje desde la Perspectiva de Enrique Pichén Riviére”. Documento de
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[12] SORIN, M. (1992). “ Subjetividad y contexto social”. En Creatividad: ¢como, por quéy para quién? Espafia, Ed. Labor.
[13] VELEZ, G. (2002). Aprender en la Universidad. Larelacion de |los estudiantes con el conocimiento. Cétedra Estrategias
parael Trabajo Intelectual. FCH. UN Rio Cuarto
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[3] FREIRE, P (2008). El grito manso. Ed. siglo XXI. México.
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[11] PUNTA, T. (2013). Sefidles de vida. Bitacora de escuela. Lugar editorial. Bs. As.

[12] QUIROGA, A. (2005). Crisis, Procesos Saciales, Sujeto y Grupo. Desarrollos en Psicologia Socia a partir del
pensamiento de Enrique Pichon Riviére Ediciones Cinco. Bs. As..

[13] SCHLEMENSON, S. (2000). Subjetividad y escuela. En: G. Frigerio, M. Poggi y M. Giannoni (Comp.). Paliticas,
instituciones y actores en educacion. Novedades Educativas. Bs. As.

[14] SOLE Isabel (1998). Estrategias de lectura. Ed. ICE. Barcelona

[15] ZITO LEMA, V. (2001). Conversaciones con Enrique Pichon Riviére sobre €l artey lalocura. Ediciones Cinco. Bs. As.

X1 - Resumen de Objetivos

Que Ixsingresantes ala Universidad Publica puedan problematizar las condiciones en las que se fueron configurando como
sujetxs de aprendizaje y que les llevaron atomar la opcidn de educar. Apropiarse de teorias que les permitan revisar sus
matrices de aprendizaje y construir herramientas instituirse como estudiantes universitarixs, comprometidxs con el proyecto
de ser educadores.

X1l - Resumen del Programa

EJE 1. “DEVENIR EDUCADOR/X ES CONSTITUIRSE COMO SUJETO POLITICO. PENSAR EL FUTURO DESDE
ESTE PRESENTE HISTORICO ENTRAMADO AL PASADO PERSONAL-SOCIAL”.

EJE 2: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO-HISTORICA POLITICA-
SITUACIONAL.

EJE 3: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS.

X111 - Imprevistos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos | os proponen |xs docentes responsables, €l orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la préctica, se varedefiniendo en funcion del grupo y
del devenir del proceso de ensefianza y de aprendizaje desplegado. Es necesario advertir que durante este afio por sus
caracteristicas especiales en relacion alas jornadas de paro y movilizacion docente, ligadas a mejoras en las condiciones de
trabajo, la presente propuesta pedagogi ca podra también variar haciendo |os gjustes necesarios parano afectar tanto la
experienciadel estudiantado.

X1V - Otros
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