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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00;/1 2023 1° anua

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
PEREIRA, NICOLAS ALEJANDRO Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
GARAY, SORAYA YAMILE Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs 4 Hs 2Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2023 17/11/2023 30 120

IV - Fundamentacion

El curso Didéacticay Curriculum se ubicaen el tercer afio de la carrera " Profesorado Universitario en Letras" en € campo de
laformacién pedagogica de acuerdo a Plan de Estudios 007/13. Desde la fundamentacion de dicho campo se concibe la
formaci én docente como "un proceso sistemético y organizado dirigido hacia una practica social, histéricay politicamente
constituida, es decir la préactica docente”. De acuerdo alos contenidos minimos expresados en € mencionado plan, la materia
Didécticay Curriculum constituye un espacio de formacion imprescindible paralos futuros profesores en letras por abordar
contenidos fundamental es ala hora de pensar laformacion de los docentes en la actualidad. Por €llo, en la elaboracion del
presente programa buscamos responder de manerareflexiva a interrogante ¢Qué necesita saber un Profesor Universitario en
L etras para asumir con responsabilidad e idoneidad la complejatarea de ensefiar en €l actual contexto? Entendiendo, en
coincidenciacon S. Picco (2011) que €l docente es el profesional responsable socia e institucional de intervenir en el espacio
aulico, valiéndose de mulltiples estrategias didécticas, para alcanzar las finalidades propuestas. En lo que respectaasu
denominacion, € presente espacio curricular parte de un posicionamiento epistemol égico considerado fundamental, ya que
entendemos aladidacticay € curriculum como dos campos en los cuales laracionalidad y validez de los conocimientos que
generan, tienen sus fundamentos en lineas de investigacién diversas, |legandose a definir para cada campo su objeto de
estudio (S. Picco, 2010) pero que se encuentran en permanente didlogo e intercambio. Se trata entonces de dos campos que
hoy concebimos como articulados pero que cuentan con tradiciones epistemol 6gi cas distintas, siendo la didéctica una
disciplina de larga trayectoria sobre todo en Europa Continental. Esta disciplina ha atravesado durante el siglo XX un
complejo proceso de construccidn disciplinar con aportes, relaciones e interferencias con otras disciplinas de las ciencias
sociales y humanas, lo que ha generado que algunas disciplinas duden de su identidad disciplinaria. En la actualidad
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entendemos a la didactica como una teoria de la ensefianza que ha centrado su tarea en la comprension, laexplicacion, y la
orientacién de lamisma. En lo que respecta a curriculum, se trata de un término que se presenta como polisémico abarcando
unamultiplicidad de nociones e interpretaciones. En lo que respecta a su origen, a diferencia de la didactica, el del curriculum
es un campo surgido y que se ha consolidado especificamente desde |os paises anglosgjones.

A lahorade pensar en laintegracion de ambos campos, postura a la que adherimos, entendemos que €l curriculum, definido
como una seleccién politico-educativa resultante en un conjunto de saberes que se considera necesario transmitir en un
momento histérico determinado, es ademés un elemento central parala ensefianza, objeto central de la didéctica. Esto se debe
aque demarcay regulalas posibilidades para la tarea que los docentes desarrollan y, por otra, losinvolucraen €l tipo de
decisiones que les cabe tomar como actores de | as politicas educativas. En este sentido Dussel (2007:7) sostiene laideade
gue “el curriculum constituye un documento publico que expresa acuerdos sociales sobre o que debe transmitirse alas
nuevas generaciones en el espacio escolar”. Los acuerdos pueden ser méas o menos consensuados, mas amplios 0 mas
restringidos, pero en cualquier caso tienen un carécter publico que trasciende o que cada institucion o docente puede resolver
por si mismo. Por otra parte, desde el proyecto de formacion de la carrera se entiende a la practica profesional como “una
préctica social, que acontece en una sociedad conflictivay contradictorid’ y que “implica por tanto concebir larelacién del
intelectual con la teoria desde una perspectivacriticay sensible que le permita analizar la problematica educacional en toda
su complejidad abordando desde una Optica flexible, creativay comprometida’. Este posicionamiento nos compromete a
ofrecer una formacion que no sea dogmética, cerrada, sino que por el contrario promueva en los estudiantes la capacidad de
problematizarse, de tener un pensamiento abierto y complejo, y que puedan asumir un compromiso en relacion ala
construccion y transmision de la cultura. Los contenidos del programa se organizan en seis unidades; En la primera unidad
del programa se aborda la practica de la ensefianza en su caracter situado, como objeto de estudio de la didéactica general,
indagando ademés la nocion de buenas practicas y los enfoques de ensefianza. En la segunda unidad se aborda laimportancia
derevitaizar lanocidn de programacion de la ensefianza, indagando en las principal es decisiones docentes, las intenciones, 1o
metodol 6gico y |as diversas modalidades de eval uacién desde un plano ético-pedagdgico. En latercera unidad se hace
hincapié en la construccién socio-histérica de la Didactica desde su génesis hasta los estudios y |as probleméticas actuales.
En la cuarta unidad se pone foco en el campo del curriculum, laimportancia de su reflexién para el posicionamiento del
futuro ensefiante, analizamos las diversas posiciones tedricas y los distintos tipos de curriculos. En la quinta unidad nos
introducimos en los distintos niveles de decisién curricular y su impacto en la ensefianza, apostando ala formacién del
estudiante de letras como protagonistadel curriculum. En la sextay Gltima unidad se aborda la comprension de los procesos
sociales de produccién, distribucion, y apropiacion del conocimiento. Se abordara ademés el temadel contenido, e central
de la tarea docente.

En relacion ala metodologia de trabajo, las clases se desarrollaran buscando la articulacién y €l intercambio permanente entre
el abordaje tedrico en torno alos conceptos centrales del espacio y aquellos aspectos practicos vinculados ala resolucion de
diversas actividades, tanto individual es como grupales. Partimos de entender |a formacion de los futuros profesores de letras
como un conjunto de practicas, conocimientos y saberes que concebimos como imprescindibles para su desempefio. Nos
comprometemos como integrantes de una universidad pablica, a generar los medios necesarios para acompafiar alos
estudiantes en las conquistas y en las dificultades que el cursado presente. En relacion alas préacticas de evaluacion las
mismas estan orientadas por principios éticos- formativos, por lo que se buscard generar alo largo de la cursada una

eval uacion basada en principios de justiciay de tipo permanente y formativa a partir de instancias que redunden en una
mejoraen e conocimiento acerca de los saberes de los estudiantes y en las précticas de ensefianza del equipo docente.

L os estudiantes contaran ademés con un correo electronico para consulta de |os estudiantes, a saber:
didacticaycurriculumletras.uns @gmail.com y el contacto através de la plataf orma classroom donde se podra acceder atodo
el material de estudio necesario para el cursado en formato digital: programa, bibliografia obligatoria, de respaldo y guias de
acompafiamiento al estudio. Por Ultimo mencionar que este espacio tiene articulacion con los Talleres de la Practica Docente

I y1lyconlaDidécticadelalLenguay Literatura.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

El equipo se compromete a ofrecer alos estudiantes las condiciones para que una vez finalizado el presente cursado 2023
puedan:

-Distinguir las bases éticas y conceptual es de | os diversos model os de ensefianza.

-Analizar préacticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender €l caracter complegjo ético de
ensefiar letras en el contexto actual.

-Comprender los aportes que la didactica puede realizar al mejoramiento de las practicas de ensefianza.

-Analizar textos y procesos curriculares, en sus instancias de determinacion, estructuracién y desarrollo curricular.
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-Comprender el valor del conocimiento como bien social, y las complejas relaciones, condiciones y/o intereses en cuyo
marco el conocimiento se produce, se distribuye 'y se legitima.

V1 - Contenidos

Unidad N° 1 L a ensefianza como practica social

La ensefianza en € contexto actual. Definicion genéricay elaborada del concepto de ensefianza. Relacién entre ensefianzay
aprendizaje. La buena ensefianza; sentido moral y epistemol égico. Enfoques de ensefianza. Los procesos de ensefianzay las
TIC.

Unidad N° 2 L as précticas de ensefianzay €l profesor

Laimportancia de la programacion; funciones, perspectivasy condicionantes.

Principal es decisiones docentes:. I ntenciones educativas expresadas en propdsitos u objetivos. Las alternativas metodol 6gicas
y Lanecesidad de pensar |o metodol 6gico como construccion.

La clase como elaboracion didéctica singular; tareas y actividades.

Laevaluacion de los aprendizajes: ¢Al servicio de quien? tipos de evaluacién. La acreditacion. La evaluacion y las précticas
de ensefianza. La rdbrica como alternativa.

Unidad N°3 El campo de la didactica

Construccion socio historica de la Didéactica. Debates en torno ala normatividad de la didéactica. Importancia de la didéctica
paralaformacion y la préctica docente. Relaciones entre la didactica genera y las especificas.

Debates y preocupaciones actuales de la didactica critica hacia el mejoramiento de las practicas de ensefianza.

Unidad N° 4 EI campo ddl curriculum
Construccion socio-histéricadel campo del curriculum. Diferentes conceptualizaciones'y tipos. Los principales discursos del
curriculum y su contexto. Laemergencia del campo del curriculum en Argentina. Larelacion entre didacticay curriculum.

Unidad N°5 Niveles de decisidén y concrecion curricular en Argentina

Nivel Nacional, Jurisdiccional, Institucional y Aulico. Sujetos del curriculum y niveles de especificacion curricular.
Curriculum como proyecto politico e ideol6gico, como proyecto institucional y como propuesta de ensefianza. Andlisis
critico y debate acerca de los lineamientos y disefios curriculares de Lenguay Literatura

Unidad N°6 Conocimientoy contenido escolar: M argenes de decision y compr omiso.

Conacimiento escolar: Configuracion y distribucion.

Contenido y culturas. Campos que intervienen en su seleccion. Pedagogizacion de las culturas.

Contenido a ensefiar y contenido ensefiado. Seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos.

Latransposicion didacticay € conocimiento didactico del contenido. El profesor de letras como protagonistadel curriculum.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Trabajo Préactico N° 1 Conceptualizacion de la ensefianza. Acciones de la ensefianza. La buena ensefianza.

Propositos:

-Analizar la préctica de ensefianza desde su caracter situado y complejo y las acciones de la ensefianza.

-Reflexionar en torno ala buena ensefianzay sus componentes

Consigna:

-De maneraindividual realizar lalectura de |os textos sel eccionados para analizar las conceptualizaciones de ensefianza.
Siguiendo alas autores que conceptualizan la ensefianza;

-Analizar y debatir en relacion alas conceptualizaciones de ensefianzay de buena ensefianza.

Trabajo Préactico N°2 "Elaboracion de propuestas curriculares y la clase". Programacién de la Ensefianza.

Propositos:
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-Analizar os g es central es rel acionados a la programacion de la ensefianzay las decisiones que el docente realizaen lo
metodol 6gico

-Comprender el valor de la clase como construccién didactica situaday compleja

-Reflexionar acerca de la evaluacion de los aprendizajes y los tipos de evaluacion

Consigna:
-De maneraindividual analizar programas de lenguay literatura para pensar y elaborar programas.
-Analizar y realizar la simulacion escrita de la clase como construccion didéactica

Trabajo Préactico N° 3"Andlisis critico de los disefios curriculares nacionales y provinciales de lenguay literatura’

Propésitos:

-Andizar los niveles y/o instancias de decision y concreciédn curricular

-Reflexionar acerca de las formas de organizacion curricular en €l aulay el lugar del docente como protagonista del
curriculum

Consigna:

- Lectura minuciosa de | os textos sel eccionados sobre la programacion de la ensefianzay €l curriculum en accién, para poner
en debate grupal los ges centrales como niveles de decision y concrecién curricular

-andlisis de los disefios curriculares nacionales y provinciaes del nivel secundario de ladisciplinalenguay literatura,
reconociendo €l rol del docente de letras como protagonistadel curriculum.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Parala aprobacion se estipula para €l estudiantes PROMOCIONAL (y acceder a coloquio integrador)
a) Asistenciaa 80% de | as clases tedrico-préacticas

b) Aprobacion del 100% de los trabajos préacticos con una calificacion de al menos 7.

¢) Aprobacién del 100% de los parciales con una calificacion de al menos 7.

En relacion a estudiante REGULAR: Debe tener las correlatividades requeridas para el cursado de la asignaturay cumplir
con:

a) Asistenciaal 70 % de las clases tedrico-practicas.

b) Aprobacion del 100% de | os trabajos practicos.

¢) Aprobacién del 100% de los parciales con una nota de al menos 4 (cuatro)

Se ha estipulado parala cursada 2023 laimplementacion de 3 instancias de parcia de distinta modalidad. En relacion alos
recuperatorios, los alumnos podran recuperar dos veces cada trabajo practico y cada uno de los parciales, pero para continuar
en promocion deberan aprobar con 7 en la primera recuperacion. EXAMEN FINAL El examen final de los alumnos sera oral,
pudiendo requerirse ggemplos y propuestas que complementan |os desarrollos conceptual es. EI mencionado examen se tomara
sobre dos unidades del programa elegidas a azar pudiendo € tribunal efectuar preguntas de relacion o integracién con las
demaés unidades restantes.

PARA EL ALUMNO LIBRE De acuerdo ala reglamentacion vigente en la UNSL, se consideraaumno libre el que no
cumpla con los requisitos establ ecidos para los alumnos regulares. Para presentarse arendir el examen final, el aumno libre
debera presentar los Trabajos Précticos (TP) requeridos en el Gltimo programa con una anticipacion de 20 veinte dias habiles
alamesa de examen en la que aspirarendir. Unavez presentados los (TP) se acordara lafechapara el examen de T.P. cuya
aprobacion solo tendra validez para el turno de examen inmediato. No habra recuperaciones para los trabaj os practicos, que
Nno se aprueben, en esa instancia de presentacion. Para presentarse arendir el examen e ALUMNO LIBRE deberatener todas
las correlatividades exigidas para rendir la materia.

El examen final paralos alumnos libres seratomado por € tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas paralos alumnos regulares. El examen final paralos alumnos regularesy libres se regira por las normas
establecidas por la Facultad y en los turnos estipulados por la universidad. Para la aprobacion del examen se requerird como
minimo la nota de 4 (cuatro)
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I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad N°1

[2] -BASABE, L.y COLS, E. (2007). Cap.6 Laensefianza. En Camilloni, A. y otras. El saber didéctico (pp.125-161). Paidés.
[3] -FELDMAN, D. (2010). Capitulo I11; “Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnicasy estrategias'. En Didéctica
General (pp. 33-40).Instituto Nacional de Formacion Docente.

[4] -FENSTERMACHER, G. Y SOLTIS, J. (1999). Cap. 1: Enfoques de la ensefianza. En Enfoques de la ensefianza.(pp.
15-26). Amorrortu.

[5] -JACKSON, P. (1999). Cap. Il En busca del corazén de la manzana. En Ensefianzas implicitas (pp.45-64). Amorrortu.
[6] -STEIMAN, J (2018)Cap. 1: Practica social, practica docente, practica de ensefianza.En L as précticas de ensefianza un
andlisis desde una didactica reflexiva. Mifio Davila

[7] -ALLIAUD, A. (2017) Cap.2  En Los artesanos de la ensefianza. Acerca de laformacion de maestros con oficio.
PAIDOS

[8] Unidad 2

[9] -ANIJOVICH, R., CAPPELETTI (2018). Cap. IV Més allade las pruebas: |a retroalimentacion. Cap. V: Transparentar y
compartir: las ribricas. En La evaluacion como oportunidad. Paidos.

[10] -PEDRANZANI, PEREIRA, PORTA & otros (2017) Alternativas para pensar la clase. Documento de cadtedra. UNSL-
FCH.

[11] -PEREIRA, N. y AGUIRRE, M. (2020) Documento interno de céatedra. Intenciones educativas: Un breve recorrido sobre
las diversas maneras de expresarlas en una propuesta de ensefianza y |as ideas pedagégicas que las sustentan. FCH.

[12] -CAMILLONI, A. ANIJOVICH, R. VALDEZ (2010). Cép 1:Lavalidez de laensefianzay Laevauacion. En La
evaluacion significativa (pp. 23-41). Paidos.

[13] -EDELSTEIN, G. (1998). El método. Un capitulo pendiente en el debate didactico contemporaneo. En Corrientes
didacticas contemporaneas. Camilloni, A. y otras. (pp. 75-90) Paidos.

[14] -GVIRTZ, S.y PALAMIDESI, M. (1998). Cap VI: La planificacién de la Ensefianza. En El ABC de la tarea docente:
Curriculum y ensefianza (pp.175-186). Aique.

[15] Unidad N°3

[16] -CAMILLONI, A.y otros (2007). Cap. 1 "Lajustificacion deladidactica’. En El saber didactico (pp. 19-22). Paidos.
[17] -CAMILLONI, A.y otros (2007). Cap. 2 "Didactica general y didacticas especificas'. En El saber didactico (pp. 23-38).
Paidos.

[18] -PICCO, S. (2017) Didécticay Curriculum: Aportes tedricosy practicos para pensar e intervenir en las practicas de la
ensefianza. Libro digital. Edulp ediciones.

[19] -PICCO, Sofia. (2010). “ Reflexiones en torno ala normatividad en la didéctica general”. Revista Teoriay Didéacticade
las Ciencias Sociales, Escuela de Educacion, Facultad de Humanidades y Educacién, Universidad de los Andes, Mérida,
Venezuela. NUmero 16 de Enero-Julio de 2010, pp.207-227.

[20] -PICCO, S. MARCHESE y HOZ G. (2020) “ ¢Sobre qué temas produce saberes |la Didéacticaen laactualidad”. En
Didécticay practicas de la ensefianza en laformacion del profesorado : Conceptualizacionesy experiencias en Ciencias de la
Educacion. LaPlata : Edulp. (Libros de cétedra. Sociales). En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.1151/pm.1151.pdf

[21] Unidad N°4

[22] -FEENEY, S. (2007). La emergencia de | os estudios sobre curriculum en Argentina. En CAMILLONI, A. y otros. El
saber didactico. (pp. 163-195) Paidos

[23] -DA SILVA, T. (1999). Documentos de | dentidades. Una introduccion alateoriadel curriculum. (Seleccién). Ed.
Autentica.

[24] -DE ALBA, A. (1998). Cap I11: Las perspectivas. En Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Mifio y Davila.

[25] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum més alade lateoria de la reproduccion Madrid Espafia. Cap. |. Lanaturdezade la
teoriadel curriculum. Ed. Morata.

[26] -STHENHOUSE, L. (1984) Investigaciony desarrollo del curriculum. (Seleccion) Prologo ala edecidn espariola por J.
Gimeno Sacristan. Morata.

[27] -PICCO, S. (2017) "Las relaciones entre Didécticay Curriculum: Aportes parala préctica. En Picco Sy Orienti N.
coordinadoras

[28] -PICCO, S., LACHALDE, M. LUPANO, N.(2012) Tipos de curriculum: sistematizacién de algunos conceptos clave.
Fichade catedra: UNLP. Disponible en: http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/120501

[29] STEIMAN, J. (2005) Tres recortes acercadel curriculum. Escolarizacion, politicay practicaen € curriculum. En: ¢Qué
debatimos hoy en la didéactica? Cuadernos de catedra. UNSAM.
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[30] Unidad 5

[31] Unidad N°5

[32] -ABATE, S.y ORELLANO, V. (2020). Glosario comentado. En Abate, Stella Maris (Coord.). Textos curriculares en
contexto: saberes, sujetos e instituciones. Editorial UNLP. Disponible en

[33] http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/105001.

[34] -DE VITA, Gracielay equipo técnico. (2009). “La planificacion desde un curriculum prescripto”. Subsecretariade
Educacion, Direccién Provincial de Planeamiento, Direccién General de Culturay Educacién, Provincia de Buenos Aires.
[35] -HILLERT, F. (2011) Paliticas curriculares. (seleccion). Colihue. Lineamientos curricul ares nacionales
ttps.//www.educ.ar/recursos/110569/nap-l engua-educacion-secundaria-ciclo-basico Disefios curriculares provincia de San
Luis -http://educacion.sanl uis.gov.ar/wp-content/upl oads/2018/02/lineami entos-curri cul ares-Cicl o-Basi co-de-Educaci on-Secu
[36] -PICCO, S.; ORIENTI, N.; CERASA, S.; y NAVARRO, S. (2019). Niveles de concrecion o de especificacion curricular.
Fichade la catedra Didéacticay curriculum, FaHCE-UNLP. Disponible en http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/120608
[37] Unidad N° 6

[38] -BASABE, L; COLS, E; FEENEY, S. (2003). Los componentes del contenido escolar. Fichas de Catedra. OPFyL.
Facultad de Filosofiay Letras, UBA.

[39] -BOLIVAR, A. (2005) Conocimiento didéactico del contenido y didacticas especificas. Profesorado. Revista de
curriculum y formacion de profesorado. N° 9, 2.

[40] -CHEVALLARD, I. (1998). Latransposicién didactica. Del saber sabio al saber ensefiado. Aique.

[41] -EDWARDS, V. (1995). Rockwell, Elsie (coord.) Cap V. Laescuela cotidiana. En "L as formas del conocimiento en el
aula. Fondo de Cultura Econémica.

[42] -GVIRTZ, S.y PALAMIDESI, M. (1998). Cap. 1 “La construccion social del contenido aensefiar”. En El ABC dela
tarea docente: Curriculum y Ensefianza (pp. 17-24). Aique.

[43] -TADEU DA SILVA, T. (1995). C4p. 6: Distribucién del conocimiento escolar y reproduccién social. En Escuela,
conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Mifio y Dévila

X - Bibliografia Complementaria

[1] Unidad 1

[2] -ALLIAUD, A. & ANTELLO, E. (2011) Los ggjes del oficio. Cap. |. Aique.

[3] -FENSTERMACHER, G. (1989) Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la ensefianza. En Wittrock "La
Investigacion de la Ensefianzal”, Paidos.

[4] -IGLESIAS, |. (2017) Laeducaciény las Tic: aportes alas précticcas aulicas. En: A.M. Palcios, M. A. Pedragosay M.
Quergjeta (Coords.) Encuentro en la encrucijada: Psicologia, culturay educacién- EDULP.

[5] Unidad 2

[6] -BARCO, S. (1992) Los programas. presencias ausentes, La Habana, Cuba, (Mimeo)

[7] -ACHILLI, E. (1989) La préactica docente: unainterpretacion desde los saberes del maestro. Talleres de docentes.
CRICSO.

[8] -COLS, E. (2004). “Programacion de la ensefianza’. Fichade la catedra de “Didéactica l”, Facultad de Filosofiay Letras,
UBA.

[9] -FELDMAN, Daniel, y PALAMIDESSI, Mariano. (2001). Programacion de la ensefianza en la universidad. Problemasy
enfoques. Coleccion Universidad y Educacién: Serie Formacion Docente N° 1 Universidad Nacional de General Sarmiento.
[10] -STEIMAN, J. (2010) Andlisis didactico de la clase. Ponencia |V Jornadas Nacionales "Précticasy Residenciasen la
Formacion Docente” UNC.

[11] Unidad 3

[12] -ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2007) Entender la didéactica, entender el curriculum. Cap. 6, La construccion del
conocimiento en didéctica. Mifio y Dévila Editores.

[13] -LITWIN, Edith. (1996). “El campo de la didactica: la blsgueda de una nueva agenda (capitulo 4)”. Camilloni, Alicia,
Davini, Maria Cristinay otros.

[14] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) La ensefianza de la didactica en la educacion superior.
Algunos gjes para pensar y discutir las précticas. Ponencia presentada alas | Jornadas Internacionales de Didactica,
UNVM,ISBN 978-987-1697-06-9

[15] STEIMAN, J. (2005) Interrogantes y didogos con ladidactica. En: ¢Qué debatimos hoy en la didactica? Cuadernos de
cétedra. UNSAM.

[16] Unidad 4
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[17] -CONNELL, R. (2009) Lajusticia curricular. LPP, Laboratorio de Politicas Piblicas Referencias (Afio 6 no. 27 jul
2009) Disponible en: http://bibliotecavirtual .clacso.org.ar/Argentina/l pp/20100324023229/10.pdf [32]

[18] -GOODSON, | (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Amorrortu.

[19] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum més ala de lateoria de lareproduccién. Ed. Morata.

[20] -LUNDGREN, UIf P. (1992) Teoriadel curriculum y escolarizacion. Morata. Madrid.

[21] -MACCHIAROLA, V. (2007) Curriculum basado en competencias. Sentido y criticas. Revista Argentina de Ensefianza
delalngenieria. Afio 8/N°14/2007.

[22] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) Didécticay Curriculum: dos campos probleméticosy
problematizadores. Ponencia presentada alas | Jornadas I nternacionales de Didéactica, UNVM.

[23] -PEREIRA, N. AGUIRRE, M.y GARAY, S. (2020) Documento de catedra sobre Curriculum

[24] Unidad 6

[25] -CANDIOTI DE ZAN (2001) La construccion socia del conocimiento aportes para una concepcion critica del
aprendizaje. Ediciones Santillana.

[26] -PALAMIDESSI, Mariano |., y GVIRTZ, Silvina. (1998). El ABC de latarea docente: curriculum y ensefianza (1a.ed.).
Aique. Capitulo 8: “Formas de evaluar” (pp.239-267).

[27] -PERRENOUD, P. (2008) La evaluacion entre dos ldgicas. Introduccion. Colihue

[28] *Queda abiertala posibilidad de incorporar nuevo material bibliogréfico, que resulte de interés durante el desarrollo del
CUrso.

X1 - Resumen de Objetivos

-Analizar aportes que la didéctica puede realizar al mejoramiento de las précticas de ensefianza.
-Analizar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos.
-Indagar textosy procesos curriculares

X1l - Resumen del Programa

Unidad N°1
La enseflanza como proceso de intervencion intencional y situada

Unidad N°2
L as précticas de ensefianzay €l profesor

Unidad N°3
EL campos de ladidéactica

Unidad N°4
El campo del curriculum

Unidad N° 5
Niveles de decisién y concrecion curricular en Argentina

Unidad N°%
Conaocimiento y contenido escolar

X111 - Imprevistos

Se realizaran |os ajusten necesarios cuando se produzcan eventual es situaciones que alteren el normal desarrollo del
programa.

X1V - Otros
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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