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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del aio 2023)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Quimica Bioquimicay Farmacia
Departamento: Biologia
Area: Educacion en Ciencias Naturales

| - Oferta Académica

.

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PRACTICA DOCENTE | PRQF' UNIVERSITARIO EN 14119 2023 1° cuatrimestre
QUIMICA -CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
TELLO, JESICA ALEJANDRA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
SALVETTI, SUSANA CRISTINA Auxiliar de Préctico A.lraSimp 10 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

7Hs Hs Hs Hs 7Hs
Tipificacion | Periodo
E - Teoria con précticas de aula, laboratorio y campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2023 23/06/2023 15 105

IV - Fundamentacion

Préactica Docente |, se constituye como una asignatura integradora de saberes propios de Quimica en sus distintas
subdisciplinas y saberes propios de laformacion docente: pedagogia, didéactica, psicologia del aprendizaje, historia,

epistemol ogia, entre otras, resignificandolos para nutrir y fortalecer las practicas del futuro docente. Ademas, |a promocién
del desarrollo de capacidades inherentes a las competencias socioemocionalesy lainteligencia emocional, brindan a futuro
Profesor de Quimica herramientas que e permitiran construir una actitud contextualizada, reflexiva, critica, responsabley
comprometida con su ambiente sociocultural y natural, asi como brindar respuestas pertinentes frente a emergentes aulicos.
Esta formacion integral le facultara para guiar a sus estudiantes en la construccion de conocimiento y en laformacion en
valores que les permitirareplicar una actitud contextualizada, reflexiva, critica, responsable y comprometida con su ambiente
sociocultural y natural. Desde este espacio se propiciara el desarrollo de habilidades y competencias necesarias para quienes
seran futuros docentes.

Acorde con los objetivos del plan de estudios 14/19, 1os objetivos de esta asignatura se condicen con una formacién integral
del estudiante, teniendo en cuenta no sélo aspectos didéactico metodol 6gicos y disciplinares, si no también aguellos inherentes
alainteligenciaemociona y al desarrollo de competencias tranversales y socioemocionales.

Ademés, en la asignatura se propone trabajar con el dispositivo de formacion profesional, denominado microclases. Estas
microclases pueden entenderse seguin Sassi y Y ashitzky (2008, p.3) como “microexperiencias didacticas’ que anticipan
espacios de practica profesional previos alas residencias, reduciendo la complejidad del proceso de ensefianza en los ambitos
reales de trabgjo. . . [y] apuntan ala construccién y desarrollo de capacidades paray en la accion practica profesiona en
situaciones didéacticamente prefiguradas’. En estos espacios se promueve la construccién de saberes situados, articulados con
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la préctica profesional especifica.
Ademas, |os profesores que egresaran de la carrera deben estar preparados para poder Ilevar a cabo su tarea docente no sélo
en San L uis, sino en otros &mbitos nacionales o internacionales. Este desafio requiere del conocimiento del contexto
medioambiental -sociocultural global en el que despiertan diaadia. Es por ello que desde la asignatura se promoveran tareas
gue permitan la conexion directa o indirecta con experiencias, actividades o actores, fueradel &mbito delaUNSL afin de
contribuir ala Internacionalizacion de Curriculo.

Para poder dar un marco referencial alaasignatura, ademas de las cuatro (4) unidades didéacti cas planteadas en este programa,
se trabajara en todo momento con tres (3) gjes que serén transversales a toda la programacion procurando, como se
mencionaba, |a blsqueda, apropiacion e implementacidn de herramientas que propicien una formacion docente integral delos
estudiantes.

Los gjes transversales atoda la asignatura son |os siguientes:
-Reflexion y competencias socioemocionales: dentro de este g e se planteara la reflexion continua acerca de la préctica
docente, propiciando €l intercambio y la confrontacion de experiencias. Asimismo, la confrontacion de experiencias nos
permitira trabajar en el desarrollo de competencias socioemocional es necesarias para la formacion integral de los estudiantes.
-Diversidad e inclusion: se trabajara desde distintos enfoques, promoviendo la educacion inclusiva, la accesibilidad
académica, €l Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), la Educacion Sexual Integral (ESI), entre otras. A travésdela
implementacién de este g e se buscara pensar y planificar nuestra préctica docente desde la accesibilidad para todos nuestros
estudiantes, teniendo en cuenta su contexto, las inteligencias multiples, la existencia de discapacidades, la perspectiva de
género y ladiversidad cultural y social.

-Interdisciplinariedad y relacion CTSA: este ge esta orientado aintegrar distintas disciplinas de las ciencias sociales y
naturales a través de trabajos contextualizados que permitan el andlisisy resolucién de situaciones de formainterdisciplinar,
yaque larealidad ala que se enfrentan no se encuentra fragmentada en asignaturas. Se hara hincapié en la Educacion
Ambiental, el andlisis de los Objetivos de Desarrollo Sustentable, 10s Objetivos de la Agenda 20-30 en educacién, la
educacién parala adquisicién de habilidades y competencias para el siglo XXI, ya que nos permitirén un trabajo integral e
interdisciplinar.
A fin de promover la utilizacién de las TIC, ademés de incluirlas en las planificaciones aredlizar, se solicitardalos
estudiantes como parte de la evaluacion un portfolio de evidencias virtual utilizando herramientas como Google Sites o
similares.
Todo el material delaasignatura estara a disposicién de los estudiantes en € aulavirtual de lamateriaalojadaen la
plataforma Classroom. El aulavirtual, al igual que € correo electrénico, seran los medios de comunicacién de la asignatura.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

» Comprender laimportancia de la concepcion de la naturaleza de las ciencias, presente en la préactica docente.

* Recuperar € conocimiento acerca de la naturalezay produccion del conocimiento quimico.

» Comprender desde la perspectiva de la educacion los aspectos fundamental es de la investigacion en ciencias naturales y su
relacién con las metodol ogias empleadas en la ensefianza de la Quimica.

* Favorecer el autocuidado integral del futuro docente.

* Promover el desarrollo de competencias socioemocionales como parte de la formacion integral .

* Promover laformacién de Profesores de Quimica sensibles a las necesidades e intereses de sus estudiantes.

» Favorecer el desarrollo de aptitudes y actitudes tendientes a logro de una correcta aplicacion de las estrategias que permitan
alos futuros profesores alcanzar la mejor comunicacién posible de los conocimientos quimicos.

* Adquirir, desarrollar y fortalecer habilidades necesarias para acompafiar alos estudiantes del siglo XXI.

* Estimular el pensamiento critico y reflexivo através del andlisisy revision continua de las propias préacticas docentes.

» Promover conductas responsables y comprometidas con el entorno socia y ambiental de los futuros profesores

» Contribuir alaformacién de un profesor de Quimica para el nivel Medio, en particular parael Ciclo Basico, de maneratal
gue pueda: proveer situaciones de aprendizaje en el aula, seleccionar y organizar contenidos, facilitar el seguimientoy la
formulacion de interrogantes, alimentar ladiscusion y el debate, establecer relaciones positivas, evaluar rigurosay
enriquecedoramente el trabajo, apoyar la busqueday ayudar a sus estudiantes en el proceso de construccién del conocimiento
cientifico.

V1 - Contenidos

UNIDAD 1: ANALISISY REFLEXIONES ACERCA DE LA PRACTICA DE ENSENANZA
Educacion — Ensefianza. Pilares de la educacion. Definicion y relacion dey entre Préactica docente -Préctica educativa -
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Practicas Pedagégica-Préactica de ensefianza-Préactica Social.

Reflexion acerca de las précticas Educativas como Préctica ética, reflexivay social. Dimensiones de la Préctica Educativa:
Personal, Institucional, Interpersonal, Social, Didactica, Valora. La Ensefianza como Fendmeno de Comunicacion. Tipos de
Profesor. Roles, tipos, estereotipos. La Evolucion del Profesor. Buenas Précticas Educativas. Conocimiento Profesional
Docente. Paradigma. Enfoque. Modelo. Enfoques de la Ensefianza Docente. Andlisis reflexivo acerca de la propia practica
educativa. Los dispositivos basados en narraciones: autobiografia del docente novel, experiencias en €l rol de estudiantes.
Andlisis FODA y CAME. Reflexion, intercambio y confrontacion de experiencias. Profesionalizacion de la Practica Docente.

UNIDAD 2: OBSERVACION/ EXPERIMENTACION- OBSERVACION/ PLANIFICACION

Laobservacién y la experimentaci 6n: aspectos significativos en la ensefianza de la ciencia. El significado de la observaciony
la experimentacién y su valor para el aprendizaje significativo de los conocimientos cientificos, particularmente quimicos. Su
importancia para el disefio de actividadesy trabajos en €l |aboratorio.

Observacion. (Qué es? Caracteristicas. Momentos. Procesos bésicos. Clasificacion. Técnicas. Observacion sisteméticay su
proceso. Criterios. Procedimiento. Descripcion. Caracteristicasy variables.

Experimentacién. Significado e importancia. Finalidades y objetivos. Trabajos Practicos de Laboratorio y su Clasificacion.
Rol del profesor. Impacto en el aprendizaje. Informe de Laboratorio. Caracteristicas.

La observacion en la Practica Docente. La Mirada del Aprendiz: Recomendaciones para la observacion institucional.
Observacion de clases: Funciones de la observacion aulica. ¢Quéy como observar? Fases 0 momentos en el proceso de
observacion. Factores de los que depende la observacion. | nstrumentos para la observacion de clases. ¢Qué hacer con lo que
he observado? Incidencia de la observacion aulica e institucional en la planificacion de las clases. Observacionesy
reflexiones acerca de clases aulicas y de lainstitucion en laque se realizard laresidencia.

UNIDAD 3: PLANIFICACION

¢Qué es una planificacion? Planificacidn relacion inherente entre plan y accidn. Funciones. Variables de una Planificacion.
Aspectos atener en cuentaa momento de planificar. Vinculosy relaciones que deben tenerse en cuentaa momento de
planificar. Estructuracion curricular. La unidad y sus partes. Objetivosy Metas. Clasificacion de |os objetivos segln su
naturalezay amplitud. Capacidadesy competencias. Metodologias, estrategias y Recursos en la ensefianza de la Quimica.
Uso de las TIC como herramientas parala ensefianzay €l aprendizaje de la Quimica. Evaluacién. Rubricas. ¢Qué esun Aula
Diversa? ;Qué garantizala Escuela? Ensefianza parala Diversidad. Enfoque Aulas Heterogéneas. Enfoquesy estilos de
Ensefianzay Aprendizaje. Tipos de aprendizaje. Enfoque Sal o Teoria 3P. Estilos de Aprendizaje: clasificacion. Circuito
Potenciador del Aprendizaje: Accesibilidad, Disefio Universal parael Aprendizaje. Neurodiversidad, Singularidad
Cognoscitiva. Estilos de Ensefianza. Clasificacion. Andlisis situacional, generacion y desarrollo de propuestas orientadas ala
ensefianzay aprendizaje de la Quimicaanivel instituciona y aulico.

UNIDAD 4: PRACTICAS PROFESIONALES- RESIDENCIA

Practica profesional, unarelacion dial égica con los sujetos. Sujetos en las escenas escolares. Acuerdos de convivencia-Libros
dedisciplina. Autoritarismo y Autoridad. El gjercicio del poder en laescuelay los distintos modos de influir sobre las
conductas de las personas. Premios, vigilanciay sanciones. Violencia escolar, ¢qué esy que no es?. Protocolo para el
abordaje de situaciones conflictivas en lainstitucion escolar, ME 2020. El docente como garante de derechos de los
estudiantes. Inteligencia emocional y competencias socioemocionales para optimizar el desempefio docente. Dispositivos de
formacién profesional: Microensefianza- Microclases. La microensefianza concepcidn y funcion en sus origenes. Funcién
actua en laformacién de los profesorados. Microexperiencia didéctica como espacio parala préctica de habilidades parala
ensefianza, parael desarrollo de competencias transversales y socioemocionales, parala construccién de un quehacer
reflexivo, de autoevaluacion y retroalimentacion en un espacio de intercambio. Realizacion de residencias intensivas en el
Ciclo Basico de Educacion Secundaria.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

TP N°1 NARRATIVA REFLEXIVA- LA HISTORIA DEL DOCENTE

TP N°2 FODA- CAME

TP N°3 OBSERVACION

TP N°4 LA MIRADA DEL APRENDIZ- OBSERVACION INSTITUCIONAL
TP N°5 OBSERVACIONES AULICAS- PROFESOR- ESTUDIANTES
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TPN°6 FINESY OBJETIVOS

TP N°7 METODOS

TP N°8 SECUENCIA DIDACTICA- MICROCLASE

TP N°9 PLANIFICACION-PLAN DE CLASE- MICROCLASE

TP N°10 CONVIVENCIA ESCOLAR- AUTORIDAD Y DISCIPLINA- VIOLENCIA

ESCOLAR

RESIDENCIA

1) Realizacion de un ciclo de observaciones, con produccion de informes,

en € establecimiento donde |os estudiantes del Profesorado Universitario en Quimica desarrollaran su residencia.
2) Desarrollo de planificaciones de clases de Quimica de programas de nivel

medio y exposicién oral, mediante microclases, al equipo de la catedrade

Préactica Docente | y estudiantes que cursan la asignatura a modo de ensayo.

3) Realizacion de un ciclo de précticas impartiendo clases de Quimica que se desarrollaran en establecimientos de nivel
secundario, especificamente en ciclo basico. El ciclo estara constituido por un méximo de 8 (ocho) clases.

NOTA: Se promovera que, durante el cursado de la asignatura, los estudiantes realicen optativamente, cursos
complementarios de grado o bien cursos o talleres de perfeccionamiento y/o participar en la organizacion y/o desarrollos de
aconteci mientos cientificos — educativos — ambientales que les permitan ampliar su formacion como futuros profesores.

NORMAS DE TRABAJO

Las normas que se establecen son las generales para el trabajo en

aula, es decir, conocimiento del lugar donde se encuentran |os extintores de incendio y manejo de los mismos, salidas de
emergencia, llaves de corte de electricidad, teléfonos para emergencias, botiquin y otros. El personal docente a cargo de los
TP explicardlas normas de seguridad personal y las acciones en casos de emergencia.

Durante la residencia se aplicaran las normas dictadas por lainstitucién de nivel medio en total acuerdo con las autoridades
delamisma

En el caso de desarrollar Trabajo de Laboratorio debera tenerse en cuenta: Normas de Seguridad, cuidado y limpiezaen el
lugar de trabgjo, sefializaciones, cédigo de colores, ubicacion del material de seguridad como extintores, duchas, lavaojos,
botiquin, salidas de emergencia, elementos de proteccion personal. El personal acargo de los TP explicaralas normas de
seguridad personal y las acciones en casos de emergencia.

V111 - Regimen de Aprobacién

1- Para cursar lamateria, los estudiantes deberén estar en condiciones de

“regulares’, de acuerdo alo que establece el plan de estudio vigente (Ord. CD 14/19).

2- Laasignatura es cuatrimestral, y se divide en dos partes:

a) Clases tedrico-préacticas

b) Residencia

3- Sistema de promocion: se establecen, |as siguientes condiciones:

- Los alumnos deberan tener € 80% de asistencia alas clases tedrico-précticas.

- Deberén aprobar el 100% de los trabajos préacticos, 1o cua se hard por medio de cuestionarios orales y/o escritos, trabgjos,
microclases, etc. Tendran derecho a una (1) recuperacion del 20% del total de los précticos recuperables. Se considerardn
actividades practicas no recuperables el TP1,el TP4, el TP7 y laresidencia (tanto € ciclo de observaciones como €l ciclo de
précticas). En el caso de laresidencia puede permitirse, por razones de enfermedad o de fuerza mayor debidamente
justificada, unademoraen lainiciacion del ciclo de observacionesy de residencia, de no més de diez (10) dias respecto ala
fecha establecida. Superado ese plazo, se pierde la condicién de alumno promocional de la asignatura, debiendo recursarse la
misma.

-Los estudiantes que no hayan satisfecho las condiciones establecidas

precedentemente, en cuanto a la aprobaci én de trabajos précticos, ciclos de

observacionesy residencia, pierden su condicién de alumnos promocionales en la asignatura.

b) Residencia:

-Previo alainiciacion del practicanato, el estudiante debera elaborar un informe completo del ciclo de observaciones
realizadas en laingtitucién y curso en que realizaralaresidencia (cuya duracién oscila en un mes).

-Sera condicién necesariay excluyente parainiciar la Residencia, aprobar todas las instancias de microclase.

-En este periodo el practicante debera cumplir un ciclo de maximo ocho (8)
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clases; el mismo podraampliarse si al finalizarlo, €l futuro profesor no satisface las condiciones minimas que se exigen para
su aprobacion.

-El equipo de residentes estara integrado por un méximo de tres (3) estudiantes.

-Los residentes durante este periodo deberan asistir a una “reunion semana” alos efectos de intercambiar experiencias con
sus comparierosy recibir las directivas generales por parte del equipo docente de la asignatura.

- Laresidencia se redlizara sobre la base de los planes previamente aprobados por |os docentes de la asignatura, evaluados
mediante microclase. Laversién final de los planes de clase deberé ser presentada ante los docentes de la asignaturay €l
docente coformador de lainstitucién, con un minimo de 48 horas de anticipacién alafecha de clases.

-Cuando un estudiante da clase, €l resto del equipo debe asistir alamisma.

-Ante laimposibilidad de realizar laresidencia, ya sea por enfermedad o razones particulares de fuerza mayor, cualquierade
los miembros del equipo debe estar en condiciones de sustituirlo en formainmediatay proceder ainformar al equipo docente
de laasignatura, como asi también al profesor del curso donde desarrolla su actividad, acerca del cambio producido y sus
causas.

-Laevaluacion de laresidencia, estardacargo del equipo docente de la asignaturay del docente coformador. La evaluacion
serd continuay consistira en la supervision, seguimiento, valoracion y retroalimentacion tanto de las planificaciones
realizadas, como del desempefio frente alaclase y laidentificacion y manejo de emergentes aulicos. Al finalizar €l ciclo de
précticas, €l estudiante obtendra la calificacion correspondiente ala Residencia.

-Sera condicion de aprobacion, la presentacion del portfolio virtual de evidencias de trabajo confeccionado en Google Sitesu
otra aplicacion similar, conteniendo:

a Trabajos précticos.

b- Observaciones de clases.

¢ -Planes de clases (residencia).

-Lanotafinal obtenida por € aumno, resultara de promediar:

a Presentacion del portfolio virtual.

b- Nota Residencia.

Nota Importante: Dada |a natural eza practica de esta asignatura que implica actividades de observacién en instituciones de
nivel medio asi como laresidencia o préacticas profesionales, no es posible rendirla con condicion de libre.
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X - Bibliografia Complementaria

XI - Resumen de Objetivos

» Contribuir alaformacién de un profesor de Quimica para el nivel Medio, en particular parael Ciclo Basico, de maneratal
gue pueda: proveer situaciones de aprendizaje en el aula, seleccionar y organizar contenidos, facilitar el seguimientoy la
formulacion de interrogantes, alimentar ladiscusion y el debate, establecer relaciones positivas, evaluar rigurosay
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enriquecedoramente €l trabajo, apoyar la blsqueday ayudar a sus estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento
cientifico.

» Favorecer el desarrollo de aptitudes y actitudes tendientes a logro de una correcta aplicacion de las estrategias que permitan
alos futuros profesores alcanzar lamejor comunicacion posible de los conocimientos quimicos.

* Adquirir, desarrollar y fortalecer habilidades necesarias para acompafiar alos estudiantes del siglo XXI.

» Favorecer el autocuidado integral del futuro docente.

 Promover € desarrollo de competencias socioemocionales como parte de la formacién integral .

» Promover laformacioén de Profesores de Quimica sensibles a las necesidades e intereses de sus estudiantes.

XII - Resumen del Programa

UNIDAD 1: ANALISISY REFLEXIONES ACERCA DE LA PRACTICA DE ENSENANZA
UNIDAD 2: OBSERVACION/ EXPERIMENTACION- OBSERVACION/ PLANIFICACION
UNIDAD 3: PLANIFICACION

UNIDAD 4: PRACTICAS PROFESIONALES- RESIDENCIA

X1 - Imprevistos

Losimprevistos, como asi también, las situaciones no contempladas en el presente programa, seran resueltos con las
aplicaciones de las normativas vigentes para La Facultad de Quimica, Bioguimicay Farmaciay Universidad Nacional de
San Luis, en cada caso en particular.

X1V - Otros
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