Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2022)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Pedagogica
| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PEDAGOGIA PRQF' UNIVERSITARIO EN 14119 2022 1° cuatrimestre
QUIMICA -CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
VANNUCCI, MARIA LETICIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MIRANDA, MARIA DE LOS ANGELES Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

5Hs Hs Hs Hs 5Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
21/03/2022 24/06/2022 15 75

IV - Fundamentacion

Laasignatura Pedagogia es un curso previsto en el Plan de Estudios de |a carrera de Profesorado en Quimica Ord.CD
N°14/19 que corresponde al primer cuatrimestre de primer afio del mencionado Profesorado; sus destinatarios son losy las
alumnos/as que optan por esta carrera de orientacion docente.

Entendemos que los y las estudiantes al ingresar al trayecto de Formacién Docente Inicial, traen consigo una serie de saberes
tacitos en torno al oficio docente producto de su propia historiavital y escolar. Estos saberes se conjugarén con |os saberes
provenientes de |os distintos campos disciplinares de laformacion para significar y resignificar latarea de educar, y de este
modo tomar decisiones conscientes, reflexivas y criticas a momento de intervenir en larealidad socioeducativa.

La pedagogia, como uno de esos saberes en los que se fundamenta |a préctica educativa —y mas precisamente la préctica
docente-, se entiende como la reflexion concretay situada histricamente, cuya intencionalidad es construir una trama
argumentativa del acto de educar (Bambozzi, 2005). En este sentido, |a Pedagogia en didlogo con otras disciplinas, aporta
herramientas que posibilitan |a problematizacién de nuestro campo de accion con el fin de desnaturalizar 1o obvio y promover
lareflexion y autorreflexion critica de la tarea de educar.

Asumimos que educar no es transmitir conocimientos hechosy estaticos, sino crear una situacion pedagégicaen laque €
sujeto se descubra asi mismo y aprenda atomar conciencia del mundo que le rodea, areflexionar sobre él, a descubrir las
posibilidades de reestructurarlo y actuar sobre él para modificarlo. Desde esta perspectiva, la educacién es entendida como
una préctica social compleja condicionada por |os factores contextual es —politicos, econdmicos, sociaes, culturales-
constituyéndose en un objeto abierto y expansivo que se va configurando en la accidn educativa, reivindicando su funcion
politicay potencial transformador.
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En otras palabras, nos posicionamos desde una perspectiva critica que priorizalarelacion teoria/préactica, pensamiento/accién
para asumir una préactica politico - pedagogica que promueva espacios que aporten a la construccion y fortalecimiento de
pedagogias -otras, es decir de cuerpos tedricos y précticos que emergen a partir de las necesidades y probleméticas que
atraviesan las subjetividades, comunidades, etc.(...); pedagogias- otras que reivindiquen la praxis liberadora, no
contemplativa; sino que critico- préctica (Cabaluz Ducasse 2015:17) sean capaces de poner al servicio de los otrog/otras las
herramientas necesarias para la construccion de un proyecto politico liberador.

Adherimos alaidea de gje propuesta por Barco, S. (2005) en cuanto representan la manifestacion “visible” de ladisciplina
académica, y constituyen una de nuestras categorias de

andlisis: El g e del programa, esta constituido por el o los conocimientos centrales de ladisciplinay € sentido que le atribuye
el docente. Lacombinacion y lainterrelacion de la distribucién topolégicay la asignacién cronoldgica (en el sentido de
presuncion de tiempo a asignar a los temas de acuerdo a su importanciay dificultad) que efectla €l docente, va generando un
principio organizativo, que condensa su concepcion acerca de la discipling, su sentido y orientacion tedrica, y puede ser
planteado inicialmente en forma explicita o “dibujarse” a posteriori por el desarrollo de teméticas 0 problemas propuestos.
En funcién de lo expresado, este posicionamiento respecto de los modos de entender la Educacion y la Pedagogia se
constituye en el ge vertebrador de este espacio de formacién realzando la naturaleza politica de la educacion y poniendo
énfasis en la produccién -transformacion del sentido social de la educacion para la construccion de una ciudadania en una
sociedad democréticay participativa.

Para ello los contenidos se organizan en cuatro nicleos probleméti cos cuya estructura - en espiral- asume una modalidad
tedri co-préctica que combina exposiciones dial ogadas, experiencias de significacion con los textos, andlisis de experiencias
educativas -otras- (relatos, peliculas, etc.), experiencias de significacion consigo mismos, exploracion de larealidad educativa
e intervenciones educativas y sociocomunitarias, discusiones en grupo, entre otras.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

FINALIDAD:

Generar un espacio de problematizacion del campo pedagogico, en € que, a partir de criterios de andlisis y reflexion
pedagdgica, losy las estudiantes puedan asumirse como sujetos poseedores de saberes y experiencias que se entretejen con
los saberes de su formacidn como futuros docentes, para construir posicionamientos e intervenciones pedagdgicas
conscientes y comprometidas con la realidad socioeducativa que nos atraviesa.

Nos proponemos, en este espacio de formacion que losy las estudiantes:

- Se reconozcan como sujetos configurados por su relacion con otros en su historiavital y escolar.

- Que puedan a partir de criterios de andlisis pedagdgicos problematizar |as cosmovisiones que subyacen tanto en las
précticas educativas desarrolladas en el campo educativo, como en su propia configuracion personal.

-Que comiencen a posicionarse como futuros educadores, de modo que les permita generar elecciones y toma de decisiones
conscientesy criticas en relacién a sus practicas docentes.

V1 - Contenidos

Teniendo en cuenta el gje vertebrador de esta propuesta los contenidos se estructuran en base a lainterrelacion entre
los saberes centralesdela disciplinay el abordaje de larealidad socioeducativa, con el fin de problematizar las
précticas educativas en el contexto actual.

NUCLEO PROBLEMATICO N°1: PEDAGOGIA, EDUCACION Y SOCIEDAD

Se abordan las principal es conceptualizaciones vinculadas ala educacion y la configuracion del campo pedagdgico, con la
intencionalidad de reflexionar en torno alos imperativos socioeducativos de la época.

a. Configuracion del campo pedagdgico. Concepto y dimensiones. El estatuto cientifico de la Pedagogia, historiay debates.
Aportes ala Formacion Docente.

b. Laeducacion como practica social: Concepto, dimensionesy niveles de andlisis. Funciones de la educacién: reproduccion,
produccion y transformacion de los sujetos. Alcancesy Limites de la transmision de la cultura. Elementos de la situacion
educativa.

c. Abordaje de larealidad educativa: Contextos de Aprendizaje. Educacion Formal, la escuela como institucién social: del
Sistema Educativo Argentino ayer y hoy. Educacion no formal, caracteristicas y experiencias en diversos ambitos. Las
précticas pedagdgicas sociocomunitarias y €l dialogo de saberes como fundamentos constitutivos de la relacion universidad-
comunidad. La educacion informal.

NUCLEO PROBLEMATICO N°2: TEORIASY PEDAGOGIASNO CRITICAS
Se abordan los model os pedagdgicos desde principios del siglo XX hasta las décadas de los 60-70 del siglo XX a partir de
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criterios de andlisis que entrecruzan espacios — tiempos, lainterrelacion entre sujetos, saberes, intencionalidades y discursos,
con lafinalidad de problematizar la funcion politica de la escuela, asi como también €l impacto de |as teorias pedagégicas en
nuestra region.

a. Model os pedagdgicos. Concepto y dimensiones de andlisis. La criticidad como criterio de clasificacion.

b. Los modelos pedagdgicos del siglo XX. Escuela Nuevay la democratizacién de la educacion. Propuestas tedricasy
metodol bgicas. Dewey, Montessori, y Freinet. La oposicion ala Pedagogia Tradicional. El movimiento renovador en
Argentina, contexto de surgimiento y difusion de la experiencia de las Hermanas Cossetinni.

c. Latecnologia educativay la eficiencia educativa. Contexto de Surgimiento. Fundamentos y principios del paradigma
tecnicista, la Psicologia Conductista de Skinner. Criticas alatecnocracia educativa.

NUCLEO PROBLEMATICO N°3: TEORIASY PEDAGOGIASCRITICAS.

Se recuperan aquellos planteamientos tedricos, éticos, politicos y metodol gicos provenientes de la geografia europeay
norteamericana que permiten problematizar las posiciones eurocéntricas, colonialistas, capitalistas, racistas etc.

a. Las Teorias criticas y sus contribuciones a campo pedagdgico |atinoamericano. Fundamentos y caracteristicas.

b. Lasteorias de lareproduccién. Althusser, Bourdieu y Passeron, Baudelot y Establet.

c. Lasteoriasdelaresistencia. Giroux y €l rol del intelectual transformador.

NUCLEO PROBLEMATICO N°4: PEDAGOGIASCRITICASEN LATINOAMERICA. MODELOS
PEDAGOGICOSALTERNATIVOS.

Se problematiza la configuracion del campo pedagdgico |atinoamericano, a partir de los aportes tedricos, metodol 6gicos y
experienciales de nuestra region, lo que nos permite analizar nuestra esfera de accion/ reflexion articulada con y atravesada
por otros campos sociales (culturales, politicos, econdmicos, €tc).

a. Model os pedagégicos alternativos. Concepto y caracteristicas.

b. La pedagogia critica L atinoamericanay la emancipacion del sujeto: elementos estructural es, supuestosy procesos. Freirey
la Préctica pedagégica Critica

c. El giro decolonia y la Pedagogia. Rasgos centrales del pensamiento decolonial y el aporte de Catherine Walsh.

d. Abordaje de lareaidad educativa: las précticas pedagdgicas sociocomunitarias en la formacion docente. Herramientas
tedricas y metodol 6gicas para €l trabajo en territorio.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Como se ha explicitado la modalidad de trabajo es tedrico- practicay tiene como finalidad construir un espacio de reflexion,
analisis, comprensién y construccién conjunta a partir de categorias de andlisis que, en clave pedagdgica, posibiliten €
abordaje de los textos académicos, lalectura de experiencias educativas, y €l andlisis de la propiatrayectoria escolar. Para
ello la propuesta de trabaj os practicos se organiza en dos momentos:

1)- Actividades Préacticas de aula, que incluyen:

a. Practicas de significacion de los textos: cada gje temético contendrd un guia de lecturay estudio, cuyo propdsito es orientar
y sistematizar |as teméticas abordadas para € aprendizaje, a partir de la lectura de textos académicos.

b. Précticas de significacion consigo mismos: tiene como proposito realizar un retorno sobre si mismo paraidentificar y
analizar la configuracion subjetiva de los estudiantes en torno a oficio docente.

c. Practicas de significacion de experiencias educativas: tiene como propdsito entrelazar las coordenadas tedricas con
experiencias -otras- con €l fin de promover lareflexion y comprension del campo pedagdgico como asi también su
intervencion.

2)- Un Trabajo Préactico Integrador. Los estudiantes podrén optar por una de las siguientes opciones:

OPCION A. EXPERIENCIA EN TERRITORIO.

Propositos:

- Integrar |os saberes pedagdgicosy disciplinares a partir de una experiencia en territorio que implique la elaboracién de una
propuesta pedagdgica en contextos formalesy no formales.

- Que puedan tejer vinculos cooperativos y participativos con los actores de la comunidad educativay del centro cultural para
el abordaje de las problemdticas vinculadas a las Ciencias Naturales, con especia énfasis en quimica.

- Construir unaficha de aprendizaje que les permita recuperar momentos significativos del proceso de aprendizaje con €l
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objeto de reflexionar en torno al trayecto formativo teniendo en cuenta los encuentros y desencuentros, aciertosy desaciertos,
fortalezas y debilidades de la propuesta.

OPCION B. ANALISIS DE CASO.

Propositos:

-Integrar y reconstruir el camino recorrido en este espacio, a partir de una exposicion que entrelace alguna de las teméticas
desarrolladas en loe gjes |11 y 1V en relacion ala estructura conceptual de la materia.

- Describir y analizar en clave pedagdgica experiencias pedagdgicas de diversa naturaleza a partir de |0s aportes provenientes
delas Teoriasy Pedagogias Criticas.

- Reflexionar en torno al trayecto formativo teniendo en cuenta los encuentros y desencuentros, aciertosy desaciertos,
fortalezas y debilidades en € actual contexto.

V111 - Regimen de Aprobacién

Desde esta cétedra se propone que | o/as estudiantes puedan optar por € REGIMEN DE PROMOCION SIN EXAMEN
FINAL, o puedan rendir como REGULAR O LIBRE.

EN EL CASO DE LA PROMOCION SIN EXAMEN FINAL, supone:

1. Aprobacion del 100 % de los trabajos practicos.

2. Aprobacién de una evaluacion parcia intermedia con sus respectivas recuperaciones.

3. Aprobacién de la evaluacion final integradora.

La aprobacion de cada una de | as eval uaci ones establ ecidas sera con una calificacion minima de siete 7 (siete) puntos. (Art.
35 -inc. ¢ -Ord. 13/03CS).

EN EL CASO DE NO APROBAR EL COLOQUIO DE INTEGRACION, LOSESTUDIANTES ACCEDERAN A LA
CONDICION DE ALUMNO REGULAR.

Para ello deberan rendir examen final en un turno regular de examenes, con un puntaje de 4 como minimo.

En tanto que los Alumnos libres son aguellos alumnos que no pudieron cumplir con los requisitos de alumno regular, asi
como aguellos que no se inscribieron, o seinscribieron y no cursaron. Para acceder al examen final en condicion de alumno
libre, previamente se deberd aprobar un plan de trabajos préacticos que incluye unainstancia de presentacion escritay otra de
coloquio (oral), acumplimentarse en la semana previaa turno de examenes.

I X - Bibliografia Basica

[1] EJEI

[2] -BRAILOVSKY, D. (2018). ¢Qué hace la Pedagogiay por qué esimportante paralos educadores? Revista
DECEDUCANDO. N° 4.

[3] -DEGL INNOCENTI, MARTA (2008). Tensiones en latransmision de la cultura. HOLOGRAMATICA — Facultad de
Ciencias Sociales— UNLZ - Afio V, Nimero 9, V4 (2008), pp. 23- 35.

[4] -DOCUMENTO DE CATEDRA (2021): Acerca de la conformacion del campo pedagdgico, historia, debates'y aportes a
la Formacién Docente. FCH.UNSL.

[5] -FREIRE, PAULO (2004). El Grito manso. Pags.19-48. Siglo X X1 EDITORES. Buenos Aires, Argentina

[6] -Ley 26206. MCyT

[7] - MARTIN, ROCIO BELEN (2014). Contexto de aprendizaje. Formales, no formales e informales; Universidad del Pais
Vasco. Escuela Universitaria de Magisterio de Vitoria; IKASTORRATZA. e-Revistade Didéctica.

[8] - RIGAL, LUIS (2008). Educacion, democraciay ciudadania en la posmodernidad |atinoamericana: a propdsito del
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[9] EIEII
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[11] -AYUSTE, ANA y otros (1994). Planteamientos de la Pedagogia Critica. Comunicar y Transformar. Grad Barcelona.
[12] -CARUSO, MARCELO (2001): ¢Unanave sin puerto definitivo? Antecedentes, tendencia e interpretaciones alrededor
del movimiento de la Escuela Nueva. En PINEAU, Pabloy col.: La escuela como méaguina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad. Paidos. Bs.As.

[13] -DOCUMENTO DE CATEDRA (2021): Pedagogia tecnicista. FCH, UNSL.

[14] -GADOTTI, MOACIR (1998). Historia de las ideas pedagdgicas. Capitulos 10. Siglo XXI. México.

[15] -PANSZA, MARGARITA (1996). Fundamentacion de la Didactica. Ed. Gernika. México

[16] -TRILLA JAUME Y OTROS (2007). El legado pedagdgico del siglo XX paralaescueladel siglo XXI. Serie
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Fundamentos de la educacién. Ed. Grao, Barcelona, Espafia. Cap.1,3,9 y 10.

[17]1 EE I

[18] - GADOTTI, MOACIR (1998). Historia de las ideas pedagdgicas. Capitulos 13. Siglo XXI. México.

[19] -GIROUX, HENRY (1990). Los profesores como intelectuales, Paidos: Barcelona. pp. 171-178.

[20] -HIRSCH, DANA; RIO, VICTORIA. (2015). Teorias de lareproduccion y teorias de laresistencia: unarevision del
debate pedagdgico desde |a perspectiva materiaista. Foro de Educacion, 13(18), pp. 69-91

[21] EE IV

[22] -DOCUMENTO DE CATEDRA (2022): Pedagogias Criticas en |atinoamerica. Model os pedagdgicos alternativos. FCH,
UNSL.

[23] -FREIRE, PAULO (1970/2008). La Pedagogia del oprimido. Ed. Siglo XXI. Buenos Aires, Argentina. Cap. 2y 3.

[24] - WALSH, C. (2013): Pedagogias decoloniales: préacticas insurgentes de resitir, (re) existir y (re) vivir. Tomo |. Quito:
Ediciones Abya-Yaa

[25] - Enrique Dussel y el giro Decolonial:

[26] https://www.youtube.com/watch?/=0ORjJRc1BW]s& t=216s

[27] https://www.youtube.com/watch?v=ml9F73wIMQE

[28] -Catherine Walsh y Pedagogias decoloniales: https://www.youtube.com/watch?v=e5X XKN5CM 9Y & t=1306s

X - Bibliografia Complementaria

[1] - Aveiro, Martin. (2006). Lairrupcion de la pedagogia de la liberacién. Un proyecto ético politico de educacion popular
(Mendoza, 1973). Buenos Aires: Mifio y Davila.

[2] - Cabaluz Ducasse, Fabian (2015). Entramando Pedagogias Criticas L atinoamericanas. Ed. Quitmandd, Santiago de Chile.
[3] - Cabaluz, Fabian. y Ojeda, P. — (2011): “Ladialéctica de lahegemoniay € problema pedagdgico como praxis
politico-transformadora. Reflexiones desde Gramsci para AméricaLatina’.

[4] - Cappellacci, |, Guelman A., y otros (2018): Disciplinar indémitosy acallar indtiles: la Educacién Popular y las
Pedagogias Ciriticas interpeladas. En Educacion popular y pedagogias criticas en América Latinay el Caribe: corrientes
emancipatorias para la educacion publica del Siglo XXI. Buenos Aires, ed. CLACSO.

[5] - Carbonell Sebarroja, Jaume (2015). Pedagogias del Siglo XXI. Ed. Octaedro. Barcelona. pp. 63-93.

[6] - Czerlowsky, Médnica(...) La Pedagogia Criticay la recuperacion de la Utopia. Universidad Nacional de Lomas de
Zamora. Ficha de cétedra

[7] - Editorial Universitaria, Universidad “ Juan Misael Saracho”. Tarija-Bolivia Capitulos1, 2,3.

[8] - Escolano, A. (1978). Epistemologiay Educacién. Las Ciencias de la Educacion. Reflexiones sobre algunos problemas
Epistemol 6gicos. Ed. Sigueme, Salamanca.

[9] - Gadotti, M. (1996). Pedagogia de la praxis. Buenos Aires. Mifio y Déavila

[1Q] - Gvirtz, S. y Otros (2007). La Educacion Ayer, Hoy y Mafiana. El ABC de la Pedagogia. Ed. Aique. Buenos Aires,

Argentina.
[11] - Giroux, Henry (1993). Laescuelay lalucha por la ciudadania. Siglo X X1 editores, Madrid.
[12] - oo (1983) Teorias De LaReproduccion Y La Resistencia En La Nueva Sociologia De La Educacion: Un

Analisis Critico. Publicado originalmente en Harvard Education Review No. 3, 1983. Traduccion de Graciela Morzade.
Buenos Aires. Miami University. Ohio.

[13]- i, (2004). Teoriay resistencia en educacion. Una pedagogia parala oposicion. México DF: Siglo
XXI.

[14] - Hillert, F; Ameijeiras, M; Graziano, N; (Compiladoras): La mirada pedagégica parael siglo XXI: teorias, temasy
précticas en cuestion. Reflexiones de un encuentro. Editorade la Facultad de Filosofiay Letras de la Universidad de Buenos
Aires. 2011. ISBN 978-987-1785-17-9.

[15] - Mc Laren, Peter (1994). Pedagogia Critica, resistencia cultural y laformacién del deseo” REI ArgentinaS.A., IDEAS,
Aique Grupo Editor S.A. COLECCION Cuadernos, Buenos Aires.

[16] - Megjia, Marco Radl. (2013). Educacionesy Pedagogias Criticas del Sur (Cartografias de la Educacién Popular).
Santiago: Quimantd.

[17] - NASSIF, Ricardo. (1974) “Pedagogia general”. Buenos Aires, Kapelusz.

[18] - Palacios, Jestis (1978/1986). La Cuestion de lo escolar, Criticasy alternativas. Editorial LAIA, Barcelona.

[19] - Puiggrés, Adriana. (2010). De Simoén Rodriguez a Paulo Freire: Educacion paralaintegracion iberoamericana. Buenos
Aires: Colihue.

[20] - Restrepo, Eduardo y Rojas, Axel (2010). Inflexion decolonial: fuentes, conceptosy cuestionamientos. | SBN:
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958-732-067-1. Editorial, Universidad del Cauca, Popayan, Colombia.

[21] - Saviani, Demerval (1983). Las teorias de la educacion y el problemade lamarginalidad en América Latina. Rev
AGCE. Buenos Aires.

[22] - Tedesco, Juan Carlos. (1983). “Criticaa reproductivismo educativo”. En Cuadernos Politicos, N°7, pp. 56-69. México
DF: Era.

[23] - Tendencias Pedagdgicas en la realidad educativa actual (2000). Colectivo de autores, CEPES, Universidad de la
Habana.

[24] - Torres Carrillo A. 2016 Educacion Popular y Movimientos Sociales en América Latina. Buenos Aires: Biblos.

[25] - Torres Carrillo, A. 2009 “Educacion popular y paradigmas emancipadores’. en Pedagogiay Saberes,30

X1 - Resumen de Objetivos

Generar un espacio de problematizacion del campo pedagdgico, en €l que, a partir de criterios de andlisis y reflexion
pedagdgica, losy las estudiantes puedan asumirse como sujetos poseedores de saberes y experiencias que se entretejen con
los saberes de su formacion como futuros docentes, para construir posicionamientos e intervenciones pedagdgicas
conscientes y comprometidas con la realidad socioeducativa que nos atraviesa.

X1l - Resumen del Programa

Este espacio de formacion se estructura en torno a cuatro nicleos problematicos, a saber:

-NUCLEO PROBLEMATICO N°1: PEDAGOGIA, EDUCACION Y SOCIEDAD

Se abordan las principal es conceptualizaciones vinculadas a la educacion y la configuracion del campo pedagdgico, con la
intencionalidad de reflexionar en torno alos imperativos socioeducativos de la época.

- NUCLEO PROBLEMATICO N°2: TEORIAS Y PEDAGOGIAS NO CRITICAS

Se abordan los model os pedagégicos desde principios del siglo XX hasta las décadas de los 60-70 del siglo XX a partir de
criterios de andlisis que entrecruzan espacios — tiempos, la interrelacién entre sujetos, saberes, intencionalidades y discursos,
con lafinaidad de problematizar la funcion politica de la escuela, asi como también el impacto de |as teorias pedagdgicas en
nuestra region.

-NUCLEO PROBLEMATICO N°3: TEORIAS Y PEDAGOGIAS CRITICAS.

Se recuperan aquellos planteamientos tedricos, &ticos, politicos y metodol 6gicos provenientes de la geografia europeay
norteamericana que permiten problematizar las posiciones eurocéntricas, colonialistas, capitalistas, racistas etc.

- NUCLEO PROBLEMATICO N°4: PEDAGOGIAS CRITICAS EN LATINOAMERICA. MODEL OS PEDAGOGICOS
ALTERNATIVOS.

Se problematiza la configuracion del campo pedagdgico |atinoamericano, a partir de los aportes tedricos, metodol 6gicos y
experienciales de nuestra regién, lo que nos permite analizar nuestra esfera de accion/ reflexion articulada con y atravesada
por otros campos sociales (culturales, politicos, econdmicos, €tc).

X1 - Imprevistos

Teniendo en cuentala Ord. 66/21 que organizala modalidad de cursado de |as asignaturas, este espacio de formacion
alternara entre clases presencialesy clases virtuales por la plataforma de Google.
Cadigo de classroom: utkzbky

X1V - Otros
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