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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

PRACTICA DOCENTE EN LENGUA Y PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00771 2022 1° anual
LITERATURA 3

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
MURNOZ, SILVIA LAURA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
YUVERO, ANA CRISTINA Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs
MONZON, MACARENA MARICEL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs Hs Hs 2Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
E - Teoria con précticas de aula, laboratorio y campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
21/03/2022 18/11/2022 29 200

IV - Fundamentacion

Laasignatura Préactica Docente en Lenguay Literatura corresponde a cuarto afio del Profesorado Universitario en Letras
(Plan Ord. CD 007/2013) y se inscribe en e Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente, dando continuidad al
trayecto formativo iniciado en los Talleres de la Practica Docente | y 11 en cuanto a desarrollo de précticas situadas en
contextos reales, atendiendo a las particularidades y complejidad que ensefiar involucra en el presentey focalizando en las
précticas de lecturay escritura como procesos mutuamente imbricados. En este sentido, partimos de considerar alos espacios
de préacticas como instancias privilegiadas parala transmision del oficio docente, en los que la experiencia del trabajo de
ensefiar constituye una referencia fundamental parala construccion de saberes profesionalesy entendiendo que € oficio
docente requiere no solo el aprendizaje de conocimientos especificos sino también de “un saberhacer (todo junto)”, que
abarca capacidades técnicasy habilidades sociales, como el compromiso con lo que se hacey la confianza hacialas
instituciones y los sujetos involucrados en latarea educativa (Alliaud, 2017, p. 104).

Asimismo, pensamos que laformacién y € acompafiamiento durante los primeros desempefios como docente pueden
configurar una oportunidad para el desarrollo de modos propios de pensar y de habitar €l oficio educativo, explicitando y
reflexionando los principios y concepciones que guian el accionar pedagégico (Blancoy Sierra, 2013); y asi contribuir a
cimentar un saber hacer, sentir y estar que iran sedimentando, enriqueciéndose y recreando durante toda la vida laboral
(Davini, 2015; Alliaud, 2014, 2019). En este sentido, asumimos que la ensefianza como actividad profesional no es un hacer
aplicativo de conocimientos formalizados, sino que implica saberes experienciaes (Tardif, 2004; Contreras, 2010), esto €s,
un saber personal con compromiso biografico (Delory-Momberger, 2014), que se pone en juego y desarrollaen la préctica del
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oficio. Desde esta perspectiva, el saber profesional de los docentes es un saber ligado alaviday ala propia experiencia,
reconaciday reelaborada a partir de lareflexion y de las aportaciones de teorias que no capturan sentidos, sino que abren
caminos paramirar el mundo, larealidad educativay nuestro lugar en ella, de otra manera (Garcés, 2018).

La propuesta de formacion en las précticas que realizamos involucra la intervencion en escenarios laborales donde los futuros
egresados y egresadas se desempefiaran profesionalmente, y busca promover una posicion indagadoray reflexiva, centrando
laatencién en la experiencia de la relacion educativa como encuentro entre dos 0 més subjetividades y como relacién con los
conocimientos (Piussi, 2006). | ntentamos desarrollar una relacion reflexiva con lo vivido, como “relacion pensante con el
acontecer” de lo educativo (Mortari, 2002, p. 155), que pueda incorporarse como saber profesional, procurando que
pensamiento y accién, saber y hacer no se escindan, tendiendo puentes entre la propia trayectoria educativa, laformacion
académicay el campo profesional, entre lo imaginado y la préactica concreta, entre ser estudiante y devenir profesora o
profesor de Letras.

El dispositivo formativo que planteamos focaliza en instituciones educativas de nivel secundario y esta organizado a partir de
un formato espiralado, con instancias de exploracion, inmersion y distanciamiento que se desarrollan recursivamente,
atendiendo a cuestiones especificas de la ensefianza de lalenguay laliteratura: las précticas de lecturay de escritura, la
oralidad y lareflexion sobre lalenguay los textos. Buscamos ampliar la mirada exclusivade lo aulico y favorecer unavision
abarcadora de lainstitucion y su contexto, a partir de la propiainsercion e intervencion pedag6gica como docente practicante
en espacios curriculares del érea de Lenguay Literatura. Proponemos transitar desde lainstitucion de formacion-universidad
alainstitucion educativa-espacio de préctica, con acercamientos progresivos a la tarea docente, procurando lainteraccion con
otras asighaturas de la carrera que contribuyan a pensar las propias précticas y la cooperacion profesional entre las
instituciones y docentes de nivel secundario, que participen en el desarrollo de esta propuesta formativa en caracter de
coformadores.

Desde los aportes de laindagacion narrativa, de enfoques biograficosy de propuestas que sostienen la narrativizacion de las
précticas (Bombini, 2006), planteamos la escritura personal reflexiva como una mediaci én fundamental que busca hacer lugar
alaexperienciay al saber que esta deja como huella, situando la mirada en la propia practicay trayectoria educativa, y en la
direccion del propio proyecto profesional-personal en construccion. Finalmente, en el marco de este dispositivo el uso delas
TIC seintegratransversalmente generando espacios de intercambio, acompafiamiento y aprendizaje colaborativo, mientras
gue la evaluacion constituye una constante que atraviesa el desarrollo de la propuestay se aborda desde un enfoque formativo
y reflexivo, en un trabajo de construccidn conjuntay en proceso, con vistas areconocer € camino recorrido, identificar logros
y dificultades que permitan repensar las précticasy, a mismo tiempo, ir componiendo un saber pedagdgico desde el cua
orientarse como docentes.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

En este espacio de formacion nos proponemos:

- Generar espacios de intercambio, andlisisy reflexién individual y grupal orientados a la construccién de una mirada
compleja sobre la préctica docente en Lenguay Literatura.

- Propiciar la articulacion de saberes provenientes de la propia experiencia educativa, de los distintos campos de laformacién
y de aquellos emergentes del propio gercicio del oficio docente en las escuelas.

- Brindar herramientas tedricas y orientaciones préacticas para la ensefianza de lalenguay laliteratura en contextos concretos,
promoviendo una actitud indagadoray reflexiva sobre la relacion educativa.

- Promover laescritura personal y reflexiva como mediacidn en laindagacion de la propia experienciaformativay €
desarrollo de disposiciones y saberes pedagdgicos para la docencia como préctica profesional.

- Organizar instancias de interaccién e integracion en instituciones educativas de nivel secundario, articulando €l trabajo de
formacién con lasy los docentes (coformadores) que reciben a quienes cursan esta asignatura en calidad de docentes

practicantes.

- Orientar y acompafiar la elaboracion y puesta en préactica de propuestas didéacticas originales y situadas en aulas de Lenguay
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Literatura de secundaria, promoviendo un did ogo reflexivo sobre la intervencion pedagégica que articule las miradas del
propio practicante, del docente coformador y del equipo docente de practica.

- Documentar las experiencias de préactica vividas en las escuelas y propiciar e intercambio de saberes en espacios de
participacion y encuentro con paresy con docentes del nivel secundario y universitario.

VI - Contenidos

Tema 1. Formacion, experienciay saber docente

Formacién docente y saber profesional: nocionesy planteos iniciales. Laformacion profesional como trabajo sobre si.
Experienciay saber. Larelacidn con lalectura, laescrituray el saber en perspectiva: saberes tedricosy experiencia educativa.
Narracion y formacion: la escriturareflexiva. Laescuelay el oficio de ensefiar. Larelacion educativa. Préactica docente y
saber de la experiencia

Tema 2: Préactica docentey ensefianza de la lenguay laliteratura en la escuela secundaria

Laeducacion secundaria en Argentina: tensiones'y desafios especificos del nivel. La ensefianza de Lenguay Literatura como
précticasituada: curriculum, institucionesy sujetos en contexto. Instrumentos de indagacion cualitativa. Cultura escolar y
précticas de ensefianza: lalectura, laescrituray laoralidad en €l aulade Lenguay Literatura. Experienciasy desafios post
pandemia. El docente como autor del curriculum. El proyecto de précticas: componentes, decisionesy supuestos. Larelacion
con los saberes de lalenguay laliteratura en la propuesta didactica. ESI y perspectiva de género en la ensefianza. Las TIC en
el aula

Tema 3: La préctica docente en accion. Ensefiar y aprender en relacion

LaclasedeLenguay Literatura: narrar las practicas. El guion conjetural y los autorregistros. Compartir y construir
conocimiento en el aula: intenciones educativas, mediacion pedagogica e imaginacion didactica. Recursos didacticos y
actividades de aprendizaje: criteriosy orientaciones préacticas. Las consignas como enunciados mediadores del aprendizaje.
La conversacion en el aula. La escucha como disposicion pedagogica. Ensefianza, aprendizajey evaluacion. Larelacion
educativa como €je de reflexion sobre la propia practica.

Tema 4: Préctica docente, narrativay saber pedagégico

Préacticay saber docente: aprender de la experiencia. Narrativa, indagacion educativay formacion. Relatos de experienciay
saber pedagdgico. El portafolios educativo como herramienta de aprendizaje reflexivo. Formacion y desarrollo profesional.
Lalel docente de Letras en diversos contextos y niveles educativos. Experienciasy desafios profesionales en perspectiva.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Latotalidad de los trabajos précticos que componen este plan son de realizacion individual y contemplan dos instancias de
recuperatorio o reelaboracién cuyas fechas se acordarén en clase.

Trabajo Préactico N° 1: EXPERIENCIA EDUCATIVA Y FORMACION
Cada estudiante realizara una reconstruccion narrativa de su trayectoria de aprendizajes, indagando en su propia biografia
educativay reflexionando en torno alos modos de entender larelacidn educativay de pensar(se en) €l oficio de ensefiar.

Trabajo Préctico N° 2: EL AULA DE LENGUA Y LITERATURA EN LA ESCUELA SECUNDARIA: PROYECTO DE
PRACTICA

Este trabajo estd pensado en el marco de laintegracion en las escuelasy en el curso donde cada practicante realizard sus
précticas docentes. Involucra dos instancias de trabajo orientadas ala elaboracion del proyecto que posteriormente
desarrollard en € aula como practicante:

1° Instancia: Aproximacion al escenario de las practicas. Consiste en realizar una exploracion en terreno mediante
instrumentos de indagacion cualitativa (observacion, entrevistas, andlisis de documentos, etc.) con el propdsito de conocer y
reconstruir el contexto institucional y aulico donde se desempefiara, desde una mirada complejay problematizadora de la
préctica docente y de la ensefianzade lalenguay laliteratura en la escuela secundaria.

2° Instancia: Disefio de una propuesta de intervencion pedagégica. A partir de la exploracion en terreno realizada, elaborara
una propuesta didéctica origina y situada que aborde la ensefianza del tema/unidad que se le asigne o acuerde con lalel
docente responsable del curso (coformador/a), atendiendo alos desafios que la ensefianza de lalenguay laliteraturale
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plantea en ese contexto particular.
El proyecto sera evaluado por €l equipo docente de Précticay posteriormente serd presentado a el/la docente coformador/a
para su aprobacién.

Trabajo Préctico N°3: LA INTERVENCI ON PEDAGOGICA EN EL AULA

Este préctico tiene dos componentes y consiste en la escritura de:

1. el GUION CONJETURAL de las clases que desarrollarén en el curso asignado, en coherencia con el proyecto de préctica
aprobado (por lacétedray el/la docente coformador/a). EI mismo debera ser presentado en el espacio virtual dispuesto atal
fin, en los plazos que se establezcan oportunamente, y sera requisito contar con su aprobacion 48 hs antes de las clases a
desarrollar.

2. el AUTORREGISTRO de cadaclase. Al finalizar cada encuentro (y antes de la siguiente clase de préactica), lalel
practicante dara cuenta de lo acontecido en la clase en su diario de préactica, poniendo en relacién los sucesos del aulacon lo
anticipado en el guion conjetural desde una miradareflexiva, que atienda tanto a sus logros como alos imprevistos,
proponiendo modificaciones a su propuestainicia y alternativas paralas clases siguientes de manera justificada.

Trabajo Préctico N° 4: RECONSTRUCCION DE LA EXPERIENCIA DE PRACTICA

Este trabajo contempla dos instancias:

1. PRESENTACION DE LA EXPERIENCIA DE PRACTICAS al interior del grupo de pares practicantes, luego de finalizar
€l periodo de trabajo en las escuelas. El proposito de esta actividad es generar un espacio de intercambio en el que cada
practicante dé a conocer de manera creativay original, la propuesta de ensefianza que desarroll6 en sus practicas. De este
modo, se espera promover el didlogo sobre las experiencias vividas y lareflexion sobre los desafios y tensiones que
atraviesan el oficio de ensefiar Lenguay Literaturaen la secundaria.

2. ESCRITURA DE UN RELATO DE EXPERIENCIA apartir de focalizar en algun aspecto de las précticas realizadas, que
consideren significativo en relacion ala propiaformacion como profesor/a en Letras. Este relato se presentard por escrito y
posteriormente en publico, en un evento (ateneo, jornada 0 encuentro) que se organizara oportunamente atal fin.

Trabajo Final Integrador

A modo deintegracion y con el propésito de reflexionar sobre el propio proceso formativo, cada estudiante compondra un
portfolio de précticas seleccionando aquellas actividades, trabajos practicos, recursos, etc. desarrollados en €l transcurso de la
asignatura, que consideren significativos, en tanto evidencias de formacién y aprendizaje docente. El portfolio deberaincluir
una presentacion que dé cuenta de su contenido y una autoeval uacion del proceso realizado en Préctica Docente.

V111 - Regimen de Aprobacién

EVALUACION: Considerando que la asignatura se desarrolla con modalidad de taller, la evaluacion seredizaalo largo del
proceso y adquiere un sentido formativo fundamental, involucrando espacios para revisar, reflexionar y mejorar las propias
précticas y producciones, previendo instancias de autoeval uacion, coevaluacion y heteroevaluacién. Los criterios que
orientardn la misma son:

Participacion activaen las clases y en las actividades publicadas en Classroom.

Presentacion de los trabajos practicos en |os tiempos previstos.

Adecuacion alas consignas y originalidad de |os trabajos practi cos presentados.

Organizacion, claridad y coherencia en la produccion escrita.

Profundidad y fundamentacion en el desarrollo de lo requerido en los trabajos précticos (andlisis, propuestas, reflexiones,
etc.), integrando al propio pensar nocionesy conceptos presentados en esta asignatura'y aspectos singulares relacionados con

el contexto de las propias précticas.

Compromiso y respeto por |os acuerdos realizados con las instituciones educativas, docentes responsables de los cursos y
grupo de estudiantes donde se integran como practi cantes.

Participaci6n activa en los espacios dispuestos (ateneos, jornadas, encuentros) para la presentacion de las producciones segin
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lo previsto en €l plan de trabajos préacticos (TP N° 4). En caso de no participar se prevé unainstancia de coloquio.

ACREDITACION: De acuerdo con lo previsto en el régimen de promocion sin examen final, para acreditar la asignatura se
debe cumplir con:

a) El 80% de asistenciaalas clases.

b) La aprobacion del 100% de | os trabajos practicos en los tiempos establ ecidos/acordados con €l equipo de cédtedray con una
calificacion de al menos (7) siete puntos (Art. 35 - inc. ¢ -Ord. 13/03CS). Cada instancia evaluativa tendra dos recuperatorios.
d) El 100% de asistencia alas clases asignadas en el periodo de préacticas en instituciones de nivel secundario.

Lanotafinal de Préctica Docente en Lenguay Literatura serd equivalente al promedio de la sumatoria de todas las notas de
carécter cuantitativo correspondientes a las instancias evaluativas previstas en € plan de trabajos précticos y aquellas de

carécter cualitativo emergentes en el transcurso del desarrollo de la materia.

En el TP N°3 se considerara ademas de la evaluacién del equipo docente de Préctica el informe elevado por el/la docente
coformador/ay en el Trabajo Final de Integracion se considerara la autoeval uacion realizada por cada una/o.
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X1 - Resumen de Objetivos

- Propiciar la construccion de una mirada compleja, indagadoray reflexiva sobre la practica docente en Lenguay Literatura,
favoreciendo la articulacion de saberes y larelacion con la experiencia desde instancias de trabajo individual, grupal y
colectivo.

- Brindar herramientas para la el aboracion de propuestas de ensefianza situadas, acompafiando el desarrollo de las practicas,
propiciando €l intercambio y la produccion colaborativaal interior del grupo y con los docentes coformadores y promoviendo
la elaboracion reflexiva de saberes de oficio desde la experiencia.

X1l - Resumen del Programa

La propuesta formativa focaliza en instituciones educativas de nivel secundario y estd organizada a partir de un formato
espiralado con instancias de trabajo en terreno y espacios destinados a la problematizacion, profundizacion tedrica,
construccion y reflexion, donde el uso delas TIC seintegra transversalmente y la escritura personal y reflexivatiene un lugar
central como mediacion en laformacion y construccion de saberes profesionales para la docencia. Proponemos transitar
desde lainstitucion de formacion- universidad alainstitucion educativa -espacio de practica, con acercamientos progresivos
alatarea docente, procurando lainteraccion con otras asignaturas de la carreray la cooperacion profesional entre las
instituciones y docentes que participan en €l desarrollo de la propuesta formativa. Los contenidos se organizan en cuatro €jes
temati cos que se articulan, abordando la préctica docente en Lenguay Literatura desde las diversas dimensiones que la
configuran, y se orientan ala construccion de saberes pedagdgicos en 'y desde la propia experiencia de précticas.

X1l - Imprevistos

Ante imprevistos que afecten €l cursado de la asignatura, se prevé ampliar e intensificar € trabajo en el entorno virtual
desarrollado por € equipo docente en Google Classroom y concretar |as practicas en instituciones de nivel secundario con
modalidad presencial, semipresencia o virtual, segin las disposiciones ministeriales y protocol os vigentes en cada escuelay
en la Facultad de Ciencias Humanas (UNSL).

X1V - Otros
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