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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

DIDACTICA Y CURRICULUM LIC. EN CIENCIASDE LA EDUC. 023/9 2021 1° anua
020/9

DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. EN CS. DE LA EDUC. 9 2021 1° anual

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
PEDRANZANI, BEATRIZ EDITH Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
PORTA, MARIA JOSE Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
AGUIRRE, MELISA ANTONELLA Auxiliar de Practico A.1ra Semi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
05/04/2021 20/11/2021 28 150

IV - Fundamentacion

El curso Didéacticay Curriculum para Plan de Estudios 020/99 de laLic. y Prof. en Ciencias de la Educacion se ubica en €l
tercer afio de las carreras. Desde este proyecto de formacion se consideran los actuales escenarios dindmicosy conflictivos
donde el egresado debera actuar, es por ello que se aspira desde el plan “formar profesionales en el campo de las Ciencias de
la Educacién capaces de comprender larealidad educativa en su natural eza dial éctica, complegjay situada histéricamente para
explicarlay transformarla’. Acordamos con M. Souto (2006) que es necesario comprender laformacién como un campo de
probleméticas desde la complgjidad. Esto implica“incluir los atravesamientos de lo socio-histérico, lo politico-ideol 6gico, 1o
socio-institucional, lo ético, lo subjetivo, lo inconsciente, lo consciente, lo imaginario, 1o simbdlico como constitutivos del
mismo. Laformacién no puede quedar encerrada en el mundo de lo pedag6gico, debe tomar las probleméticas que el mundo
contemporéneo plantea, conociéndolas, reconociéndolas, reflexionando acercade ellas.... "(p.54), 1o que implica abordar
problemas emergentes como lo esla " Educacién en tiempos de Pandemia' y considerar |os efectos subjetivos que produce
tanto en el formador como en el formado. Se espera entonces contribuir desde la propuesta de este curso a consolidar la
formacién en el marco de estas aspiraciones, reconociendo |os ef ectos subjetivos que produce paralo cua se recuperan las
experiencias formativas de los estudiantes.

El curso Didécticay Curriculum constituye un espacio de formacion que desde su propia denominacién plantea un debate
epistemol égico respecto a formas distintas de ver e investigar |a educacién. Los campos de ladidécticay € curriculum
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responden a dos tradiciones construidas en ambitos culturales y académicos distintos; su complementariedad y/o
distanciamiento ha sido objeto de numerosos debates en la comunidad académica a nivel mundial. Actualmente los acuerdos
seinclinan a poder considerar que | as fronteras que |os separan no son tan marcadas, sino que se complementan en algunos
aspectos. Entre ellos: -La construccion de estos campos ha estado condicionada por circunstancias sociales, econémicas,
politicas e histéricas. -En tanto campos social es se presentan como espaci 0s de juego soci o-histéricamente construidos. Son
campos donde se concentran y dirimen posicionamientos en torno a determinados intereses y significados sobre lo social, lo
politico y cultural.

-Si entendemos ala didéctica no restringida al “cémo ensefiar”, sino que por €l contrario, ocupada también de los “ qué”, los
“cdémo”, los “porque’, los problemas referidos alas practicas de ensefianzay si por otro lado, los estudios sobre el curriculum
se extienden haciala practica, podemos, decir entonces, que se trata de dos tradiciones y un solo &mbito “el conocimiento” en
el que se encuentran probleméti cas/tematicas que su atencién amerita la mirada conjunta.

Estarelacién constituye €l gje de la propuesta, que articula en su desarrollo larelacion entre teoria-préactica;
educacion-sociedad; devenir-subjetividad, para posibilitar una mejor apropiacion del conocimiento.

Por otra parte, desde el proyecto de formacion de la carrera se entiende a la préctica profesional como “ una préctica social,
que acontece en una sociedad conflictivay contradictorid” y que “implica por tanto concebir larelacion del intelectua conla
teoria desde una perspectiva criticay sensible que le permita analizar 1a problemética educacional en toda su complejidad
abordandola desde una Opticaflexible, creativay comprometida’. Este posicionamiento nos compromete a ofrecer una
formacion que no sea dogmatica ni cerrada, sino que por €l contrario promueva en | os estudiantes |a capacidad de
problematizarse, de tener un pensamiento abierto y complejo, y que puedan asumir un compromiso en relacion ala
construccion y transmision de la cultura. Que sean capaces desde una vision humana, emancipadora, democréticay
profesional, a atender las necesidades de |os distintos grupos sociales, especialmente los més vulnerables, y constituirse en
tanto docentes y profesionales de la educacion en intelectuales criticos y reflexivos. En este sentido, consideramos a sujeto
gue se forma en su realidad socio-econémicay cultural parafavorecer 1os aprendizajes e ir promoviendo procesos reflexivos,
elucidando concepciones, recuperando las experienciasy vivencias que cada estudiante porta sobre |a ensefianza.

L os contenidos del programa se organizan en cuatro unidades. -En la primera unidad se aborda larelacion didacticay
curriculum, y la construccion socio-histérica de ambos campos, desde su génesis hasta los estudios y/o corrientes actual es.
-En la segunda unidad se pone foco en el conocimiento, el contenido y el conocimiento escolar como ambito de confluencia
delaDidacticay e Curriculum; como desafios de |a practica docente e instancias necesarias en su quehacer en la préactica
pedagdgica; como probleméticas centrales del curriculum y la comprensién de |os procesos social es de produccion,
legitimacién, distribucién, y apropiacion del conocimiento, permitira develar |os diferentes procesos desde los cuales el
conocimiento se produce y se socializa; como asi también su cardcter politico, cultural y pablico. Se abordarén las diferentes
formas que adquieren el conocimiento escolarizado y el lugar del docente en |as decisiones curriculares. -En la tercera unidad
se trabagjaralarelacion entre los sujetos y los procesos politicos de construccion curricular. Procesos rel acionados con las
decisiones curriculares y |os sujetos que intervienen en la determinacion, estructuracion y en e desarrollo curricular. Los
proyectos curriculares y sus disefios caracterizados segun distintos enfoques. -En la cuarta unidad se abordala practicade la
ensefianza en su carécter situado y complejo; los problemas y particularidades de la actividad de ensefiar, o metodol égico, la
evaluacion; el contexto delaclase, y el valor de lareflexion sobre las précticas de ensefianza.

Desde lo metodol 6gico se piensa la formacion orientada tanto a andlisis de probleméticas en la accion didéctica ofreciendo
conocimientos y herramientas tedrico-metodol 6gicas procedentes del campo disciplinar especifico y de otros agenciamientos
disciplinares. Se trabajarén los procesos de subjetivacion através del uso de narrativas, relatos autobiogréficos, reflexiones
sobre las précticas, etc. Se promueve la problematizacidn, la articulacion teoriay practica, el andlisis, lareflexiony la
comprensién de las précticas de ensefianza. Como otra alternativa metodol égica se transparentan las propias practicas
docentes que se llevan a cabo durante la cursada con el propdsito de dilucidar entre docentes y estudiantes el sentido de las
mismas. También se propiciad desarrollo de capacidades vinculadas a la argumentacion, interpelacion, escritura de textos y
didlogos académicos, favoreciendo |la participacion, € pensamiento reflexivo y critico. Ademéas se privilegiael apoyoy
seguimiento de los estudiantes durante la cursada para el logro de mejores aprendizajes.

En relacion ala evaluacién, la misma sera entendida desde una perspectiva formativa, que articula
ensefianza-aprendizaje-eval uacién. La evaluacion es considerada como unainstancia mas de aprendizaje donde el error
permite revisar, reflexionar, reconstruir 10s propios aprendizajes.

El recorrido aqui propuesto conforma una construccién metodol 6gica que considera los pilares centrales de la ensefianza y
animaalos estudiantes a problematizarse, a encontrar nuevos sentidos a las practicas educativas, abriendo paso alo posible, a
lo nuevo, ala blsqueday generacidn de propuestas creativas en |os actuales y complejos escenarios educativos.
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V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Este curso tiene como propdsitos que los estudiantes puedan: -Comprender las relaciones entre ladidacticay € curriculum a
partir de considerar los debates epistemol égicos en los campos.

-Desarrollar a partir del andlisisy la discusion de materiales tedricos una visién amplia de |os distintos discursos y/o teorias
acerca de campo del curriculum y la didéctica en su construccién socio-histérica.

-Comprender el valor del conocimiento como bien pablico, cultural y social, y las complejas relaciones, condiciones y/o
intereses en cuyo marco el conocimiento se produce, distribuye y legitima; o que implicair construyendo sentido sobre el
trabajo del docente con el conocimiento y tomar conciencia de la complejatrama que se teje en parala configuracion de los
mismos.

-Producir y analizar textosy procesos curriculares, en sus instancias de determinacion, estructuracion y desarrollo, develando
posi cionamientos tedricos, intereses, luchas de poder, conflictos, y €l lugar que ocupan los sujetos implicados.

-Considerar préacticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender €l caracter complejo, ético
y moral de lamisma; significar perspectivas tedricas, y tener en cuenta distintas alternativas metodol 6gicas que habiliten
nuevas posibilidades educativas.

-Posicionarse como futuros docentes y profesionales de la educacion comprometidos social y éticamente con |os procesos
formativos, con capacidad para situarse frente a conocimiento desde una vision critica, asumiendo con responsabilidad el
hacer que les compete siendo portadores de utopias.

V1 - Contenidos

Unidad 1: La construccion socio histérica de los campos de la Didéacticay € Curriculum.

-Larelacion entre el campo de ladidacticay € curriculum.

-Laconstruccion socio-histéricadel campo de ladidéctica: Las distintas corrientes didacticas. El estado actual de ladidactica,
problemasy preocupaciones.

-La construccion socio-histéricadel campo del curriculum: Las teorias curriculares, tradicionales, practicas deliberativas,
criticasy post-criticas.

Unidad 2: Conocimiento, contenidoy conocimiento escolar

El conocimiento como bien publico, politico, econémico y cultural. Los procesos sociales de produccion, distribucion,
legitimacién y apropiacién conocimiento. Conocimientos y saberes docentes. El contenido escolar: su configuracién y
pertinencia cultural. La consideracion de lo publico y de las actual es problemaéticas socioculturales al momento de la
seleccidn, organizacién y secuenciacion de los contenidos. Las formas que adquiere el conocimiento escolarizado. El
conocimiento escolar y la produccion de subjetividades.

Unidad 3: Los sujetosy los procesos de construccion curricular.

Niveles de decisién curricular: El curriculum como proceso en construccion, en tanto proyecto politico e ideol 6gico, proyecto
institucional y propuesta de ensefianza. L os sujetos sociales y 10s procesos de construccién curricular. El curriculum
prescripto, nulo, real y oculto. El disefio curricular: perspectiva técnica, deliberativa-préctica, principios que orientan una
propuesta curricular desde una perspectiva criticay pos critica. Formas de organizar €l curriculum. La elaboracion de Planes,
Programas y Proyectos. Laevaluacion del curriculum.

Unidad 4: Las practicas de Ensefianza.

L a ensefianza como practi ca pedagogica compleja, situada socio histéricamente. Sus caracteristicasy las acciones que la
definen.Las intenciones educativas. Lo metodoldgico y larelacion contenido-forma de ensefiar. Distintas alternativas
metodol gicas. El sentido de las actividades escolares. La clase. La evaluacion de los aprendizajes. La reflexion sobre las
précticas de ensefianza.
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VII - Plan de Trabaj os Practicos

El carécter tedrico-practico del curso posibilita en este contexto de Pandemialarealizacion de:

-Actividades de aprendizaje, sincronicasy asincronicas que se realizaran durante el cursado y que permitirdn el desarrollo de
mejores comprensiones, aprendizajes, y laintegracion, ampliacion y profundizacion de los contenidos propuestos.

-Trabajos practicos que hacen posible laintegracion teoria- practica de la propuesta de ensefianza.

Trabajo Préactico N° 1: "Conceptualizacién acerca de la Didacticay la ensefianza’

Propésitos:

-Contribuir ala profundizacion tedrica de la Didactica como discipling, su estatus epistemol égico y a esclarecimiento de su
objeto de estudio.

-Indagar y comprender la situacion actua de la Didéctica, haciendo especial referenciaalos principales problemas,
preocupaciones y desafios que la ocupan en la actualidad.

-Construir una conceptualizacion sobre la ensefianza, destacando sus principales caracteristicas y estableciendo algunas
relaciones con el contexto de la pandemia COVID-19.

-Favorecer €l desarrollo de competencias de escritura a partir de la elaboracion de un ensayo.

Consigna

Realizar un escrito con caracteristicas de ensayo que considere:

-El estado actual de la Didacticay su objeto de estudio, haciendo especial referencia alos principal es problemas,
preocupaciones y desafios que la ocupan en la actualidad.

-Las caracteristicas relevantes de la ensefianza. Y 10os principales problemas, preocupacionesy desafios que la ocupan en este
contexto de la pandemia COVID-19.

Trabajo Préctico N° 2: “Laprobleméticadel conocimiento y de los contenidos en el contexto actual”

Propésitos:

-Explorar en algunos relatos de docentes, experiencias de ensefianza, investigaciones o informes académicos, proporcionados
por el equipo docente, acerca de latoma decisiones en relacion a conocimiento, los contenidos y |os criterios de seleccion.
en el contexto de la pandemia COVID-19.

-Favorecer el desarrollo de competencias andliticasy reflexivas en torno alas teméticas abordadas.

Consigna

-Analizar la problemética del conocimiento y de los contenidos consultando algunas entrevistas a docentes, experiencias de
ensefianza, investigaciones o informes académicos proporcionados por el equipo docente. Interesa saber como se distribuye el
conocimiento, el valor que se le otorga, y que conocimientos se legitiman en lainstitucion en el contexto actual

Trabajo Préctico N° 3; “La propuesta curricular en las instituciones educativas’

Propdsitos

- Identificar y comprender los diferentes conceptos que hacen a una propuesta curricular en unainstitucion einvolucran a
otros niveles de concrecion curricular, estableciendo relaciones fundamentadas entre los mismos.

- Favorecer €l desarrollo de competencias vinculadas a la comprensidn, argumentacion y la creatividad.

Consigna:

Armar un esguema o red conceptual que contenga los principales conceptos vinculados a una propuesta curricular en una
institucion y los niveles de concrecion curricular (Proyecto Curricular, Lineamientos curriculares, Disefio curriculares, entre
otros) através de una presentacion en powerpoint o prezi.

Elaborar un texto escrito en donde se expliciten, de manera fundamentada, las relaciones establecidas entre |os distintos
conceptos.

Trabajo Préactico N° 4; “La problematica de |a ensefianza situada en distintos contextos”
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Propésitos:

-Posibilitar la comprension del carécter complejo de las précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos.
-Favorecer el desarrollo de la capacidad de planificar y crear situaciones vinculadas a la ensefianza en distintos contextos
como aspecto central en lograr una construccion metodol 6gica.

Consigna:

-Elegir una aternativa metodol6gicay un nivel educativo considerando distintos contextos. -Realizar una propuesta de
ensefianza aulica sobre una problemética de actualidad, en la que se contemplen los aspectos centrales de una construccion
metodol6gicay de la planificacion de la ensefianza. Y por ultimo, socializar la propuesta en el grupo de la clase ofreciendo
argumentos que permitan dar cuenta de las intenciones orientadas a |ogro de una buena ensefianza.

VIl - Regimen de Aprobacion

LA CONDICION DE REGULAR: Se considera alumno/aregular quien posea las correlatividades requeridas para el cursado
delaasignaturay puedan inscribirse en el sistema. Para ser Alumno/a Regular se requiere: a)Aprobacion del 100% de los
trabaj os précticos. b) Aprobacién del 100% de los parciales. Se podra recuperar una vez cada trabajo préactico y cada uno de
los parciales. Habiendo una recuperacién mas para quienes trabajan y otras categorias de regimenes especiales.

LA CONDICION DE LIBRE: De acuerdo alareglamentacion vigente en la UNSL, se considera aumno/alibre el que no
cumpla con los requisitos establ ecidos para los alumnos regulares. El alumno libre es quien pueda realizar de manera
auténoma el estudio y la preparacion del curso que aspirarendir.Para presentarse arendir €l examen final, el alumno libre
debera presentar los Trabajos Précticos (TP) requeridos con una anticipacion de 30 treinta dias ala mesa de examen en la que
aspirarendir. No habra recuperaciones para |os trabajos practicos, que no se aprueben, en esainstancia de presentacion y para
ese turno de examen. Una vez presentados los (TP) y aprobado para su defensa, se acordaralafechaparael examende T.P,
que tendra dos instancias: una evaluacion conceptual referida alas unidadesinvolucradas en el trabajo préctico y una
evaluacidn que consistira en la defensa de lo realizado en los mismos. Su aprobacién solo tendra validez para el turno de
examen inmediato. Para presentarse arendir € examen el ALUMNO/A LIBRE deberd tener todas | as correlatividades
exigidas pararendir lamateria.El examen final serd oral, pudiendo requerirse jemplos, propuestas, que complementen los
desarrollos conceptuales etc y versara sobre dos unidades del programa elegidas a azar, pero el tribunal podra efectuar
preguntas de relacion o integracion con las unidades restantes. El examen final paralos alumnos libres sera tomado por €l
tribunal examinador en las mismas condiciones que las especificadas para los alumnos regul ares.

El examen final tanto pararegularesy libres se regira por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos estipulados
por launiversidad. Parala aprobacién del examen se requerira como minimo la nota de 4 (cuatro).
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[42] [42] -PIUSSI, A. (2009) Posibilidad de una escuela de libertad. Experiencias de resistencia, creacion y potencia. Instituto
Paulo Freire de Espafia, Valencia.

[43] [43] -LITWIN, E. (1998) Las configuraciones didacticas. Bs. As. Paidds.

[44] [44] (2008) El oficio de ensefiar, condicionesy contextos. Bs. As. Paidos.

[45] [45] -MEIRIEU, P. (2013) Laopcion de educar y la responsabilidad pedagégica. Conferenciaen el Ministerio de
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Educacion de laNacion. Bs. As. Argentina

[46] [46] -SACRISTAN, G. (1990) Organizacion del contenido para su ensefianza. En: Teoria de la Ensefianzay desarrollo
del curriculo. Bs. As. REI.

[47] [47] -SANJURJO, L.; RODRIGUEZ, X. (2003) Volver apensar la clase. Rosario, Homo Sapiens Ediciones

[48] [48] -ZAMBRANO LEAL, A. (2009) Aprendizaje y pedagogia En Philippe Meirieu. Revista Praxis Educativa.N° 13, PP
10-24.UNL Pam.

[49] [49] No todala bibliografia que se presenta como basica es obligatoria, sino que se ofrece la posibilidad de que €l
estudiante pueda, en algunos casos, elegir desde donde trabagjar €l tema

X - Bibliografia Complementaria

[1] Labibliografia complementaria que en su mayoria se presenta, si bien data de hace varios afios constituye un bagaje de
discusiones tedricas de referentes que aportaron ala construccion de los campos y que puede resultar de interés si se desea
profundizar.

[2] Unidad 1

[3] -BARBOSA MOREIRA, A. (1999) Didéacticay Curriculum: cuestionando fronteras. En: Propuesta Educativa N°20.
[4] -BOLIVAR, A. (1998) El conocimiento de la Ensefianza. Granada Espafia Ed. Alertes.

[5] -BECKER SOARES, M. (1985) Didactica. Una disciplina en busqueda de su identidad. En Revista Ande, Brasil , N° 9
(traducido).

[6] -DaSILVA, T. (1998) Culturay Curriculum como préctica de significacion. En Teoriadel curriculum Revistade
Estudios del Curriculum. Espafia. Ediciones Pomares.

[7] -DIAZ BARRIGA, A.(2008) Pensar la didéctica. Bs. As. Amorrortu.

[8] -ESCOFET; A. (1996) Conocimiento y Poder: Hacia un andlisis sociol égico de la escuela. Cuadernos de Educacion.
[9] -FURLAN, A. (1994)Conferencias sobre Curriculum. Direccion General de Publicaciones. Universidad de
Colima.Numero 4. México.

[10] -GIROUX, H.y otros (1994) Nuevas perspectivas criticas en educacion. Bs. As. Paidoés.

[11] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum més alade la teoria de la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata.

[12] -GRUNDY, S. (1991) Producto o praxis del curriculum. Madrid, Ed. Morata

[13] -GOODSON, | (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina, Amorrortul.

[14] Unidad 2

[15] -ANGULO RASCO, F. y BLANCO, N. (1994) Teoriay desarrollo del curriculum. Malaga. Ediciones Aljibe. Cap. 11y
12.

[16] -BLANCO GARCIA, N. (1995) El sentido del conocimiento escolar. En: Volver a pensar la educacion (Val.
I1).Fundacion Paideiay Ediciones Morata, Madrid.

[17] -BARCO, S. (1992) Los programas: presencias ausentes, La Habana, Cuba, (Mimeo)

[18] -BOLIVAR, A. (2005) Conocimiento didactico del contenido y didéacticas especificas. Profesorado. Revistade
curriculum y formacién de profesorado. N° 9, 2.

[19] -CANDIOTI DE ZAN (2001) Laconstruccién socia del conocimiento aportes para una concepcion critica del
aprendizaje. Ediciones Santillana Bs. As.

[20] -DEL CARMEN, L. (1994) Laimportanciadel andlisisy secuenciacion de los contenidos educativos en el disefio del
curriculum y en la préctica de la ensefianza. En: Ensefianzade las CienciasdelaTierra. (2.2y 2.3)

[21] -ENTEL, A. (1988) Escuelay conocimiento. Bs. As. Mifio y Davila, Cuaderno FLACSO.

[22] -GIMENO SACRISTAN, J. (1985) Los contenidos del curriculum. En: La ensefianza, su teoriay su précticade su
autoria-. Madrid. Akal.

[23] -GIMENO SACRISTAN, J (1993)¢Qué son los contenidos de la ensefianza? en Comprender y transformar la ensefianza,
del mismo autor y Pérez Gémez, A. Madrid, Morata.

[24] Unidad 3

[25] -DIAZ BARRIGA, Angel: (1991) Sentido de los planesy programas de estudio, México. 1991. (Mimeo).

[26] MARTINEZ BONAFE, J. (1991) Proyectos curriculares y Préactica Docente. Sevilla: Diada

[27] -TORRES, J. (1994) Globalizacién e interdisciplinariedad: € curriculum integrado. Madrid. Morata. Cap. 2,4y 5.
[28] Unidad 4

[29] -BERTONI, Al. POGGI y Otra (1997) Evaluacion: Nuevos ignificados para una practica compleja. Bs. As. Kapelusz.
[30] -DIAZ BARRIGA, Al. (1994). Docentey Programa. Lo institucional y lo didactico. Bs. As. Rei. |deas- Aique.

[31] -EDELSTEIN, G.y LITWIN, E. (1993)Nuevos debates en |as estrategias metodol dgicas del curriculum universitario.
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En: Revista Argentina de Educacion, Afio X1, N° 19.

[32] -DIAZ BARRIGA, A. (1991) El examen escolar. Siete temas de reflexion. UNAM. México (Mimeo).

[33] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) La ensefianza de la didactica en la educacion superior.
Algunos gjes para pensar y discutir las practicas. Ponencia presentada alas | Jornadas | nternacionales de Didéctica,
UNVM,ISBN 978-987-1697-06-9

[34] *Queda abiertala posibilidad de incorporar nuevo materia bibliografico, que resulte de interés durante el desarrollo del
CUrso.

Xl - Resumen de Objetivos

Este curso tiene como propésitos que los estudiantes puedan: -Comprender |as relaciones entre la didacticay e curriculum a
partir de considerar |0s debates epistemol gicos en los campos.

-Desarrollar a partir del andlisisy la discusién de materiales tedricos una visién amplia de |os distintos discursos y/o teorias
acerca de campo del curriculum y la didéctica en su construccién socio-histérica.

-Comprender el valor del conocimiento como bien piblico, cultural y social, y las complejas relaciones, condiciones y/o
intereses en cuyo marco el conocimiento se produce, distribuye y legitima; o que implicair construyendo sentido sobre el
trabajo del docente con el conocimiento y tomar conciencia de la complejatrama que se teje en parala configuracion de los
mismos.

-Producir y analizar textosy procesos curriculares, en sus instancias de determinacion, estructuracion y desarrollo, develando
posi cionamientos tedricos, intereses, luchas de poder, conflictos, y € lugar que ocupan los sujetos implicados.

-Considerar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender el caracter complejo, ético
y moral de lamisma; significar perspectivas tedricas, y tener en cuenta distintas alternativas metodol 6gicas que habiliten
nuevas posibilidades educativas.

-Posicionarse como futuros docentes y profesionales de la educacion comprometidos social y éticamente con |os procesos
formativos, con capacidad para situarse frente a conocimiento desde una vision critica, asumiendo con responsabilidad el
hacer que les compete siendo portadores de utopias.

X1l - Resumen del Programa

Unidad 1: La construccion socio historica de los campos de la Didacticay € Curriculum.
Unidad 2: Conocimiento, contenido y conocimiento escolar

Unidad 3: Los sujetosy los procesos de construccién curricular.

Unidad 4: Las précticas de Ensefianza

X1l - Imprevistos

La situacién de pandemia que nos atraviesa también en este 2021, sigue interpel ado nuestras practicas docentes universitarias
y nos ha llevado a adecuar nuestra ensefianza en la presencialidad, a distintas alternativas virtuales, y a uso delas TIC.

Es por €llo que los estudiantes que realizaron €l curso de manera Regular, tomaran en consideracién solo la bibliografia
abordada durante la cursada. Los que opten por dar €l examen en condicion de libre consideran latotalidad de la bibliografia
propuesta, pudiendo seleccionar a gunos textos, garantizando el desarrollo de |os distintos temas.

X1V - Otros
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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