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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

(LINEA COGNITIVA Y PSICOANALITICA RM

PROFESORADO EN PSICOLOGIA 02/07) Ne .
PROF. EN PSICOLOGIA 2020 2° cuatrimest

PSICOLOGIA EDUCACIONAL 334/0 cuatrimestre

(COGNITIVA) 9

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MUCH GHIGLIONE, EMILIANO DANIEL  Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs
FLORIANI, ALEJANDRO Auxiliar de Préctico A.2da Simp 10 Hs
PEREZ NIETO, MARIA BELEN Auxiliar de Préctico A 1raSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs 2Hs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
22/09/2020 18/12/2020 13 100

IV - Fundamentacion

La Psicologia Educaciona parael Prof. en Psicologia, se nutre de la Psicologia del Aprendizajey se orientaaunareflexion
critica sobre € aprendizaje y 1os model os tedricos que dan cuenta de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Se parte de
una mirada ecolégicay constructivistadel desarrolloy €l aprendizaje, y particularmente del autoconocimiento como una
habilidad parala vida que atraviesala construccion del proyecto personal, profesional y de salud, enmarcada en laformacion
docente. Por ende, las competencias y habilidades que se presenten aportar desde este curso son que Ixs estudiantes puedan:
a) reflexionar sobre laimportancia de la construccion del conocimiento a partir del autoconocimiento en larelacion
docente-estudiante, b) construir herramientas tedrico-practicas sobre el quehacer docente a partir de los aportes de modelos y
teorias sobre €l aprendizajey el desarrollo, y ¢) reflexionar sobre € sujeto del aprendizaje hoy y los contextos y desafios que
laeducacion en la actualidad atraviesa.

LaPsicologiadel Aprendizaje, aporta elementos conceptualesy actitudinales ala formacién docente ya que se ocupa de los
procesos que producen cambios relativamente permanentes en el comportamiento en €l sujeto que aprende. Ademés estudia
los procesos cognitivos a través de los cual es 10s organismos procesan lainformacion y construyen el conocimiento. Asi
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podemos comprender a aprendizaje en todos los &mbitos de la vida cotidiana, ya que juega un importante papel en la
adaptacion de las personas al medio y alas cambiantes circunstancias del mismo. Ensefiar y aprender son procesos que estan
presentes en toda la vida cotidiana en todos sus ambitos, sean individuales, sociales, culturalesy comunitarios.

Se parte de unalectura criticade larelacién entre educacion y construccion del conocimiento y de un posicionamiento ético y
politico sobre la formacion docente y la salud mental. En este sentido, la formacion docente en teméticas referidas ala
psicologia del aprendizajey la psicologia educacional, en entornos educativos geogréficos y virtuales, implica problemati zar
el vinculo educativo afectivo en el entorno en que se dan lugar ensefiar y aprender.

En base alo anterior, se propone un curso atravesado por € es tedri co-conceptual es que sostienen la propuesta pedagdgica: 1)
un enfoque ecoldgico y construccionistadel desarrollo y el aprendizaje desde un enfoque holistico eintegral delasalud
mental; 2) perspectivas tedricas sobre el desarrollo con relacion a aprendizaje; 3) perspectivas tedricas sobre aprendizaje en
relacién con lainteligencia, lamotivacion, laresiliencia, la educacion emocional y la diversidad. Se plantea lanecesidad de
realizar aportes desde el autoconocimiento desde una mirada holistica, integral y ecoldgica, sobre el campo de la psicologia
educacional relacionada con la psicologia del aprendizaje y la psicologia escolar. Ademés se plantea el debate de los
determinantes social es de la salud mental en entornos educativos desde el enfoque de derechos, lainclusion socid, la
interdisciplina e intersectorialidad. Ademas se propone brindar aportes del modelo ecol égico del desarrollo humano y desde
€l construccionismo social, para pensar sistémicamente ala educacion, €l desarrollo y el aprendizaje. A su vez, se abordaran
los aportes de teorias, modelos y enfoques de corrientes tedricas conductistas, cognitivas y cognoscitivas, constructivistasy
sociales del aprendizaje. Y apartir delo anterior, pensar larelacion con lainteligencia, lamotivacion, y laresiliencia.
Finalmente, y contextualizado en los desafios para de la labor docente en la actualidad, la meta es aportar herramientas que
permitan lareflexion y la problematizacion de las dindmicas y trayectorias educativas en los entornos actuales (virtualesy
geograficos), y € rol de laeducacion emociona y la educacion en la diversidad, como determinantes sociaes de la salud
mental.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Brindar un cuerpo tedrico de conocimientos que permita una comprension integral del proceso de aprendizaje partiendo del
andlisis de las teméticas y material es propuestos.

3. Generar espacios de autoconocimiento y autoeval uacién que permita el desarrollo personal y la construccion del rol
profesional.

4. Promover competencias, aptitudes, habilidades y modalidades de trabajo que favorezcan en el futuro profesional docente,
un encuentro interdisciplinario en el ambito educativo.

VI - Contenidos

EJE | —-FORMACION DOCENTE Y SALUD MENTAL

TEMA 1- LA FORMACION DOCENTE DESDE UNA MIRADA INTEGRADORA: Autoconocimiento. Proyecto personal,
profesional y de salud en el proceso de aprendizaje.

TEMA 2- SALUD MENTAL Y FORMACION PROFESIONAL : Determinantes sociales de la salud mental y educacion.
Formacion de cientificos y profesionales desde el paradigma de la Ley Nacional de Salud Mental: Enfoque de derechos,
inclusion social, interdisciplina e intersectorialidad.

EJE Il - APRENDIZAJE Y DESARROLLO

TEMA 1- TEORIA ECOLOGICA DEL DESARROLLO HUMANO: El desarrollo ecoldgico, la estructura del ambiente
ecoldgico, roles, interacciones sociales y actividades molares, implicancias educativas.

TEMA 2- CONSTRUCCIONISMO SOCIAL: El construccionismo socia y la educacion, construccién y reconstruccion
social en el &mbito educativo.

TEMA 3- TEORIAS DEL APRENDIZAJE: Perspectivas conductistas, cognitivistas, constructivistas y sociales del
aprendizaje. Aprendizaje por asociacion y por reestructuracion.

TEMA 4- SUJETO DEL APRENDIZAJE: Reflexionesy contexto del sujeto del aprendizaje en escenarios actuales.

EJE 111 —APRENDIZAJE Y CONTEXTO EDUCATIVO

TEMA 1- EDUCACION EMOCIONAL : Desarrollo de habilidades parala vida en contextos educativos. Salud mental
positivay educacion. El papel de lainteligencia emociona en laeducaciony el aprendizaje. La motivacion en el aprendizaje.
TEMA 2- RESILIENCIA Y EDUCACION: Resilienciay su importanciaen el proceso de aprendizaje y motivacional,
implicanciasy aplicacion en e dmbito educativo.
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TEMA 3- DIVERSIDAD Y EDUCACION: Ladiversidad cultural, social, funcional, sexo/genérica en contextos educativos.
Educacion Sexual Integral. Diversidad en el aprendizaje: lasinteligencias miltiplesy los estilos y estrategias de aprendizaje.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Se especifica € desarrollo de los Practicos de Aula. Se sugieren temas que seran abordados con dinamicas de taller, para
favorecer la construccion activay significativa de los conocimientos. Cada préctico de aula se desarrollara en varios
encuentros, dependiendo de latemética. Ademas se facilitaralaintegracién de los contenidos desarrollados en los contenidos
tedricos. Finalmente, se pretende promover el autoconocimiento y la autoevaluacion. Es importante sefialar que los temas
pueden ser reformulados en base a las necesidades y/o demandas del grupo. Los dos g es de practicos son:

1- PROYECTO PERSONAL, PROFESIONAL Y DE SALUD DESDE EL AUTOCONOCIMIENTO

El objetivo de este primer blogque temético, es generar un espacio paralareflexion y € autoconocimiento sobre €l proyecto
personal, profesiona y de salud, a partir de |os trayectos educativos de | os/as estudiantes, desde una mirada holistica, integral,
ecoldgicay desde el marco de la salud mental.

Paralograr este objetivo, se propondra como modalidad un taller de dos encuentros, que tendran a menos tres momentos:
reflexion através del trabajo individua y la posterior socializacion y produccién de manera grupal y colectivaa partir de
encontrar puntos en comin y diferencias entre las distintas experiencias.

2—EL SUJETO DE APRENDIZAJE: ESTUDIANTES, DOCENTESY CONOCIMIENTO

L os objetivos de este segundo bloque tematico son brindar herramientas para que Ixs estudiantes conozcan |os principales
aportes de teorias conductual es, cognitivasy constructivistas del aprendizaje, logren caracterizar a sujeto de aprendizaje hoy
eidentifiquen los estilos y estrategias de aprendizaje, como asi también larelacion que tienen con lamotivaciony la
inteligencia, pensando siempre desde |a perspectiva de derechos humanos, inclusién social y salud mental.

Se propone lamodalidad taller como dispositivo de abordaje que buscara concretar cada uno de los objetivos presentados. Se
plantea un taller especifico para cada objetivo particular, que permitair reflexionando e integrando lo construido y trabajado
en el taller anterior y en €l siguiente, de modo que, a finalizarlos, se pueda dar cuenta de lainterrelacién de los contenidos
abordados.

L os practicos de aula tendrén modalidad asincronica para su elaboracion y presentacion, y sincronica para acompaiiar y
tutorear este proceso. En este sentido, las 22 horas restantes del crédito horario total, que no estén detalladas en el punto |11
(caracteristicas del curso) se completaran con actividades de consultas y supervision, con la presencia simultédnea/sincronica
de docentes y estudiantes.

VIl - Regimen de Aprobacion

En e Sistemade evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompariar €l transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos de la asignatura, y teniendo cada una requisitos particul ares, a saber:

1. PROMOCION SIN EXAMEN FINAL

Para esto, las y los estudiantes deberan contar con las asignaturas correlativas correspondientes al Plan de Estudio vigente. El
punto de la asistencia estara en funcion de las medidas de aislamiento y/o distanciamiento social por la pandemiade
COVID-19. No habrainstancia de practica de campo. Ademas, cada instancia de evaluacion y acompafiamiento posee
diferentes caracteristicas, a saber:

————— a. PARCIALES: En total serdun (1) parcia que sera construido durante el cursado y tendra como finalidad, la
integracion de laautoevaluacion y e autoconocimiento sobre los propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la
articulacion entre teoriay practicade los contenidos y actividades compartidas durante el cursado, por otro. Cada parcial
tendra unainstancia de devolucién individual y, en € caso de ser necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerencia
del equipo de la asignatura.

----- b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de las actividades previstas para todos los précticos de
aula. En €l caso deinasistencia y/o no cumplimentar con las actividades previstas, debera pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

----- c. ASISTENCIA: Lald estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistencia no inferior al 80% en
clases tedricas y précticos de aula, y un 100% ala practica de campo supervisada en todas sus instancias.
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----- d. EVALUACION INTEGRAL ORAL: Habiendo cumplimentado las actividades previstas, la/el estudiante accedera a
unainstancia de evaluacion integral que constara de la presentacién escritay oral de un temaintegrador de los contenidos
tedricosy précticos del curso, y la propiatrayectoria educativa, en tanto € es articul adores tedrico-practicos con e futuro rol
docente.

2. REGULARIDAD CON EXAMEN FINAL

Para esto, lasy los estudiantes deberan contar con las asignaturas correlativas correspondientes al Plan de Estudio vigente.
Ademas, cada instancia de evaluacién y acompariamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

————— a. PARCIALES: En total seraun (1) parcial que sera construido durante el cursado y tendrd como finalidad, la
integracion de la autoevaluacion y el autoconocimiento sobre los propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la
articulacion entre teoriay préactica de los contenidos y actividades compartidas durante el cursado, por otro. Cada parcial
tendra unainstancia de devolucién individual y, en el caso de ser necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerencia
del equipo de laasignatura.

————— b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de las actividades previstas para todos los précticos de
aula. En € caso deinasistencia y/o no cumplimentar con las actividades previstas, deberd pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

----- C. ASISTENCIA: La/el estudiante que quiera optar por este sistema deberd tener una asistencia no inferior al 80% en
précticos de aula, y un 100% ala préactica de campo supervisada en todas sus instancias.

3. EXAMEN FINAL ORAL

Habiendo cumplimentado las actividades previstas (asistencia a précticos de aula, actividades de cada practico de aula,
evaluaciones ya autoeval uaciones), lalel estudiante regularizara la asignatura, y larendira de acuerdo alos tiempos
académicos vigentes, presentando un esquemaltema integrador de los temas centrales de la asignatura. Este esquemaltema
deberé contemplar € es articuladores tedrico-préacticos compartidos desde €l curso y e futuro rol docente.

4. ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Este curso puede realizarse en condicion de estudiante libre. Para ello, deberarealizar un trayecto de préacticos de aulaen €
cronograma que se establezca desde el equipo docente. Unavez cumplimentado este trayecto, €l/la estudiante esta en
condiciones para presentarse en la mesa de examen final oral de acuerdo alo establecido en € punto 3.

5. REGIMEN DE RECUPERACIONES
El sistema de recuperacion se regira de acuerdo ala Ordenanza CS N° 13/03 y su modificatoria en la Ordenanza CS N° 32/14.
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Xl - Resumen de Objetivos

1. Brindar un cuerpo tedrico de conocimientos que permita una comprension integral del proceso de aprendizaje desde
diferentes posicionamientos tedricos, favoreciendo el andlisis desde espacios de autoconoci miento.

2. Promover aptitudes, habilidades y modalidades de trabajo que favorezcan en el futuro profesional, un encuentro
interdisciplinario en el ambito educativo.

X1l - Resumen del Programa

La Psicologia Educacional en laformacion y desde la perspectiva de la Psicologia del Aprendizaje se ocupa de los procesos
gue producen cambios relativamente permanentes en € comportamiento. Estudia los procesos cognitivos a través de los
cuales los organismos procesan lainformacién. El aprendizaje se produce en todo los &mbitos de la vida cotidiana, y juega un
papel importante en la adaptacion de las personas al medio y alas cambiantes circunstancias del mismo. Desde distintos
enfoques tedricos, como el cognitivismo, €l conductismo, €l sistémico, se considera al aprendizajey alas variables
implicadas en este proceso de un modo diferente. Son fundamentales |os aportes del constructivismo que tomaremos como
referencia paraanalizar €l rol activo del ser humano y su participacién constructiva en el proceso de aprender. El enfoque
holistico permite considerar |os fendmenos desde una épticaintegral, positivay desde la salud, teniendo en cuenta que cada
persona tiene capacidades que puede descubrir o desarrollar para favorecer su rendimiento. A lo largo de la asignatura se
desarrollarén contenidos tedricos-précti cos sobre nuevas formas de comunicacion, diversidad, motivacion y nuevas formas de
construccion en larelacién contenido-docente-estudiante.

X111 - Imprevistos

Por el DECNU-520/2020 de distanciamiento social, obligatorio y preventivo, establecido por el Gobierno Nacional, surgio la
necesidad de regjustar el Calendario Académico de laUniversidad Nacional de San Luis, lo cual llevd alareorganizaciony
readecuaci6n de la modalidad de |a cursada de la asignatura, brindandose |as actividades (encuentros tedri co-practicos,
tutorias y précticos de aula) en modalidad no presencial, através de diversas herramientas virtuales. En este caso se utilizd la
plataforma Campus Virtual UNSL paratodas las actividades asincronicas y, Google Meet paralas sincrénicas. El contacto
con estudiantes estuvo mediado por el Campus Virtual, Google Meet y € correo electrénico de lamateria.

X1V - Otros
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