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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
ANTROPOLOGIA Y EDUCACION PROF. EN CS. DE LA EDUC. 023/9 2020 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
GONZALEZ, LIDIA MABEL Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
ARCE, ITATI LILIANA Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
HONORATO, VICTOR HUGO Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 2Hs 2Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
22/09/2020 18/12/2020 13 90

IV - Fundamentacion

“¢Si se educaalos estudiantes a partir de su entorno cultural actual, ¢como se les prepara para los cambios futuros? ¢;Cémo
se les prepara parala convivencia politica dentro de la diversidad? ¢Cémo responder no s6lo a sus caracteristicas culturales,
sino también a sus peticiones y demandas, incluyendo el acceso a conocimientos gjenos? ¢Coémo reconocer no solo sus
propias culturas, sino también la capacidad innata universal que les permite interactuar y crear dentro de situaciones que
siempre son interculturales? Y, el dilemamés fuerte, ;como atender ala diversidad cultural sin producir mayor desigual dad
social?’ (Rockwell, 2012:706)

Cientifico-Disciplinar

Laintencion de esta propuesta disciplinar-pedagdgica es abordar €l estudio de las Ciencias Antropol dgicas en el marco de
las Ciencias Humanas y Sociales. Es entonces que, a través de este criterio epistemol gico, consideraremos y
comprenderemos los problemas existentes en los ambitos educativos como construcciones histéricas y catidianas, de
relaciones sociocultural es definidas por significaciones individualesy colectivas. Con este marco referencial y apartir de una
realidad académica se ofrecera este curso alasy los estudiantes que cursan las carreras de Profesorado en Ciencias de la
Educacion y Licenciatura en Ciencias de la Educacién (Plan de Estudios Lic. y Prof. en Ciencias de la Educacién Ord. N°
20/99 CD, y ModificatoriaN°® 012/04 CD) .

Al pensar la ensefianza de la Antropol ogia en campos de la Educacién, son los M ovimientos social es emergentes y nuevas
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maneras de educar (Rockwell, 2012), que conforman la guia para pensar nuestros propositos, forman parte de nuestra
posicién epistemol dgica frente al conocimiento, afio a afio nos ayuda a enriquecer €l pensar docente, en vias de mejorar
nuestras practicas cotidianas.

Este trayecto, constituye una reflexién sobre los interrogantes clave de procesos de formacién, encierra una posicion
cientifico pedagdgica, expone la organizacion de un conocimiento especifico desde un saber pedagdgico, y posee una
significacion particular atribuida alos procesos de ensefianzay aprendizaje, como procesos de subjetivacidn constitutivos de
una préctica en un contexto particular. Se ha conjugado una propuesta desde la vision de una Antropologia “ propia’ unida al
pensamiento del antropdlogo Esteban Krotz, (Krotz, 2011) . Se recuperan sus analisis en cuanto a sujeto de conocimiento se
refiere, este sujeto de conocimiento que utiliza la antropol ogia como herramienta cognitiva, justamente y sosteniendo, que en
€l proceso de generacion de conocimientos se establece unarelacién complejay criticaa momento de ser interpelados por la
realidad desde |a perspectiva de la Antropologia Social y Cultural.

Introducirse en el complejo campo tedrico metodol égico de la Antropologiay su implicacién en el campo de la Educacién,
conduce a un recorrido histérico desde finales del siglo X1X hasta nuestros dias. Conlleva un estudio de las continuidades,
dis-continuidades y giros sustantivos de los diferentes aportes de la produccion antropolégica a interior de las diferentes
escuel as de pensamiento; supone una comprension sobre lo cotidiano a través del enfoque antropol 6gico/etnogréfico de los
procesos de subjetivacion, €l origen de ladiversidad y de los sentidos en los ambitos educativos.

Detenerse en el disefio de una propuesta disciplinar-pedagogica, supone entender que es un camino, para construir y
reconstruir conjuntamente alag/los estudiantes y el equipo docente. Justamente es en este momento, que surge la necesidad
de una posicion cientifica pedagdgica, en cuanto aladisciplina, asusintencionalidades y significados, seleccion de objetivos,
contenidos, bibliografia, y recursos pedagdgicos-didécticos.

Partiremos entendiendo a laformacion en un doble sentido (Achilli, 2008) , como préctica de ensefianza: ese proceso de
transmisién y de intercambio de conocimientos, y, como ese proceso de apropiacion de una practica que el sujeto podra
desarrollar como profesor y licenciado en Ciencias de la Educacién.

Ofrecemos una orientacion reflexivay critica, que responde a criterios establecidos en ordenanza vigente (Ord. N° 014/04
CD, y Res. N° 206/14 CD) , respecto alaforma de preparacion y presentacion de los programas de cursos de grado en la
Facultad de Ciencias Humanas. Este curso forma parte de los fundamentos de la formacion comun paralas carreras de
Profesorado en Ciencias de la Educacion y Licenciatura en Ciencias de la Educacion, en € segundo afio de la estructura
curricular de los planes vigentes (Ord. N° 20/99 CD, y Modificatoria N° 012/04 CD) . Posee un crédito horario de 90 horas
previstas para el segundo cuatrimestre del ciclo lectivo. En cuanto a su articulacion con demas espacios curriculares,
Antropologiay Educacion esté vinculada horizontalmente con Nivel 11: Taller de sujetos de aprendizajes en diferentes
contextos; Sociologia de la Educacidn; Educacion de Adultos; Marginalidad y exclusion urbanay rural; Psicologia del
aprendizaje; Historia General de la Educacién, Psicologia Social; y Filosofia de la Educacion. Asimismo, se organiza
verticalmente con cada una de las éreas disciplinares cursadas y por cursar en €l trayecto de las carreras, especificamente con
el AreadelaPraxis (Nivelesl, 11, 111, 1V) como asi también, desde un punto de vista particular, Antropologiay Educacion
constituye en si, unaformacion interdisciplinar

Entonces, guian este trayecto,

-Los Objetivos (V) que se sustentan en € plan de estudios (Ord. N° 20/99 CD, y Madificatoria N° 012/04 CD) incorporando
otros que responden alas intencionalidades actuales. Estén orientados a la construccion de sentidos e integracion de

conteni dos tedricos metodol 6gicos en relacion alaimportancia del estudio de Antropologiay sus aportes en el marco dela
formacién de los futuros profesionales de las Ciencias de la Educacién. Se proponen objetivos generales que manifiestan la
concrecion esperada en lineas de formacion del campo disciplinar; también objetivos especificos que brindan la posibilidad
de profundizar en lineas de reflexion y aplicacion de los aportes de la antropologia al campo de la educacion. También hemos
pensado objetivos particulares para articular las actividades de |os trabaj os préacticos con |los temas abordados en las clases
tedricas. En este punto, se pensaron objetivos que son transversales atodos y cada uno de los trabajos précticos de acuerdo a
las estrategias planificadas en cada caso.

-Los Contenidos (V1): realizando unare-visita a las programaciones anteriores, se han seleccionado, organizado y
secuenciado contenidos donde ha primado la actualizacion y laincorporacién de temas emergentes en € desarrollo de las
ciencias antropologicas y laeducacion. La estructura de ellos supone el abordaje desde una perspectiva general y de modo
continuo, la profundizacién en el estudio de temas centrales del campo. Asi, consideramos en € primer nicleo temético
introducirnos en el surgimiento historico del campo disciplinar de la Antropologia, en la construccion social de la*“ otredad”
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como objeto de estudio y los campos de interés en el marco de las Ciencias Socialesy Humanas. Avanzaremos en €l
recorrido histérico de la especialidad Antropologia de la Educacién en contexto general, en Latinoaméricay Argentina
particularmente. Se reflexionar& sobre | as diferentes probleméticas abordadas, de-construyendo tradicionesy clasificaciones
sociales que han sido preocupacion y ocupacion de la Antropologia en el campo educativo, aportando nuevos sentidos en la
comprensién de los mismos a partir de larelevancia de la etnografia en lainvestigacion educativa. En e segundo nticleo
tematico se orientara en la comprension holistica de la complejidad del fendmeno humano, es decir, en sus dimensiones

biol 6gico/cultural; se problematizaré sobre las diferentes conceptualizaciones de cultura, enfatizando momentos histéricos
particulares, como también, se intentard atravesar sentidos comunes acriticos y apropiarse de una herramienta conceptual
dinémica para comprender la trama sociocultural de lo educativo. Ademas, se abordara la conformacion de identidades
sociales, el des-centramiento de miradas biologicistas/culturalistas y la des-naturalizacion de los mismos en los procesos
educativos. En €l tercer nlicleo temético se instalaran discusiones respecto a los problemas como diversidad, desigualdad,
interculturalidad, migraciones en los ambitos educativos. Se visitaran investigaciones que den cuenta de |os “ supuestos y
representaciones subyacentes’” (Palma, Montesinos, 1995/96) en lavida cotidiana de las diferentes identidades sociales. Ya
en el cuarto nlcleo tematico, se discutira sobre la“ objetividad” y “neutralidad” de los instrumentos de naturalizacion y
legitimacién (Lander, 2000) del orden social: € conjunto de saberes que conocemos como ciencias sociaes. |gualmente, se
reconocera movimientos sociales emergentes y lare-construccion de los “ sujetos’, que dan lugar a otras maneras de pensar y
actuar en los procesos educativos. Finalmente, y desde el enfoque antropol 6gico/etnogréfico que impregna nuestra propuesta,
se intentara un acercamiento alos espacios educativos concretos que viene trabajando €l “Nivel |1 Taller de sujetos de
aprendizgjes en diferentes contextos”, articulando experiencias formativas interpel adas por nocionesy situaciones, que
resulten de interés trabajarl os oportunamente. Ademas, como sugerencia, y sin perder de vista laintencionalidad formativa
gue se persigue, se ofrecerd|a posibilidad, a aquellas/os estudiantes interesadas/os, de integrar € grupo de investigacion que
el equipo docente posee mediante el Proyecto de Investigacion.

Pedagdgico-Didactica

Nuestro punto de partida, reside en concebir que los procesos de ensefianzay aprendizajes ocurren en unatramade
relaciones (Jaramillo Marin, 2011) socioculturales donde |os sujetos se constituyen como tales a partir de la re-construccion
del conocimiento de manera continua, colectivay con acomodaciones de orden pedagdgico-didéactico, incluyendo los
aspectos tiempos, lugares, ambientes; encierralaidea de una “tarea docente” como “guia’ hacia el pensamiento auténomo y
critico, promoviendo |la participacion activa de las y los estudiantes en cada clase. Asi. larelacién
conoci mientos-estudi antes-docentes-estrategias, estara vinculada puntual mente a partir de:

-laincorporacion de terminologia cientifica de las ciencias antropol dgicas.
-el intercambio de interpretaciones y sentidos acerca de las herramientas tedricas metodol égicas que nos aporta la
Antropologia en campos de la educacion.

Con este horizonte, el curso se desarrollard con dos (2) encuentros semanales diferentes entre si, pero relacionados
intrinsecamente:

-Las Clases tedricas, (un encuentro semanal): desarrollo expositivo-dial 6gico-sintético de los nlcleos teméticos, persiguiendo
presentar las lineas generales de | os diferentes aportes/discusiones correspondientes. Se desarrollaran ejes conceptuales,
investigaciones més significativas y nociones clave que orienten la apropiacion y reflexion de los mismos. Seintentarala
participacion de lasy los estudiantes respecto a textos sugeridos, para acanzar unavaloracion critica por parte de éstos. Estas
son instancias de la presentacién general y contextualizacion de los temas, y siempre antecediendo alas actividades préacticas,
justamente, por constituirse en informacion necesaria paratrabajar en ellas.

-Las Clases de actividades practicas (un encuentro semanal): complementan e integran la comprension y aplicacién de los
contenidos. Se abordaran probleméticas especificas, centrando €l interés en la articulacion entre los referentes tedricos y
analiticos con casos puntuales, reparando puntualmente en debates, discusiones, plenarios, integracionesy actividades
extracurriculares. Estas actividades se asignaran en guia de trabajos practicos que oportunamente se les ofrecera.

Ademas de las clases citadas, estan previstas clases de consultas no obligatorias en lamodalidad “ Foro” del aulavirtual. Allf,
los estudiantes pueden salvar dudastras las lecturas de los textos, 0 ser orientados en |as estrategias de cursada. Los horarios
de estas actividades se ofrecen por las vias de comunicacién establecidas.

-LaEvauacion (VII-VIII): en € marco de los procesos de aprendizajes como re-construcciones subjetivas, las instancias de
evaluacion recuperan un valor relacional, es decir, formaran parte de laldgica de los procesos de ensefianzay aprendizaje.
Constituiran una herramienta de conocimiento (Celman, 1998) , no solamente de |os aprendizajes, sino, sobre las estrategias
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de ensefianza puestas en juego. Mas alla de val oraciones normativas, sostenemos que la préctica evaluativaintegra un
conjunto de estrategias orientadas a fortal ecer los aprendizajes guiando lareflexion y comprensién de los contenidos que se
desarrollen, como también, se incorpora el re-pensar sobre la practica docente. Asi, se ha pensado en ciertos criterios que
apoyaran latarea de alcanzar 10s objetivos planteados: conocimiento/comprensi Gn/conceptualizacion; apropiacion del
lenguaje especifico; andlisis criticos, reflexionesy aportes contextuales; des-naturalizar practicas que tiende ala desigualdad,
gue estigmatizan, que discriminan y que excluyen; re-visitar la practica docente.

-LaBibliografia (1X-X): El apoyo bibliografico para este curso contempla textos seleccionados y organizados para su lectura
y estudio. Esta seleccién tuvo que ver directamente con lo disciplinar propio, siendo el enfoque y su campo de aplicacion
tedrico metodol égico (Achilli, 2005) reinante en esta seleccion cualitativa. Se divide en bibliografia “ basica (obligatoria)”,
“ampliatoria’ y “complementaria’, referida internamente con aquella destacada para las actividades practicas. Bibliografia
“basica’, conforma el estudio formativo parala apropiacion de los referentes conceptuales y metodol 6gicos de la discipling;
la“ampliatoria’ es aguella que creemos enriquecerala comprension puntua y relacional paralos casos de interés particular; y
la“complementariad’ constituirala profundizacion de temas de interés personal o grupal. En general, se trata de una cantidad
actualizada de textos, intentando adentrarse en el estudio desde una bibliografia puntual, como pueden ser 1os textos de autor,
articulos de libros, y articulos de divulgacién cientifica.

Por otra parte, mencionamos | as estrategias de comunicacion que se implementaran alos fines de establecer claros canales de
acceso con lasy los estudiantes. Utilizaremos para toda informacién que es necesario transmitir, se utilizara el AulaVirtual
(espacio creado para este fin) donde se situara la programacion, bibliografia correspondiente, guias de trabajos précticos y
guias de lectura, se compartira un espacio virtual en Google Drive (donde se sitle la mismainformacién que el Aula Virtual)
y un correo electronico por donde enviar informacion directay mantener una comunicacion fluida con las/los estudiantes
semana a semana.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Ninguna personaignoratodo. Nadie |o sabe todo. Todos sabemos algo. Todos ignoramos algo. Por eso aprendemos siempre.
(Paulo Freire, 1997)

Objetivos Generales

1- Realizar una aproximacién ala historia, fundamentos, debatesy perspectivas dominantes acerca de la construccion de la
“otredad cultural” como objeto, y aladimension metodol 6gica del campo cientifico de la Antropol ogia.

2- Propiciar el conocimiento en torno ala conformacion y estatus de Antropologiay Educacién asi como, los fundamentos de
lainvestigacién con enfoque antropol 6gico/etnogréfico de la educacion al interior de las Ciencias Antropol égicas.

3- Favorecer €l anadlisisy comprension de la construccion histérica de las nociones de “cultura’ e “identidad” como conceptos
centrales de la Antropologia, derivandose de ello, los diferentes usos en la cotidianeidad escolar.

4- Des-naturalizar ciertas précticas socioculturales a incorporar lareflexion y debate frente alas probleméticas que se
re-significan en contextos educativos. Problematicas vinculadas alos prejuicios y valoraciones internalizados sobre la
diversidad y desigualdad sociocultural.

Objetivos Especificos

1- Comprender la construccion historica de la Antropol ogia como ciencia en € contexto de las ciencias sociales y humanas,
como también frente a las posiciones etnocéntricas.

2- Digtinguir el campo de aplicacién en relacion ala especificidad de Antropologiay Educacion.

3- Incorporar € estudio de la relacién natural eza-cultura en la constitucion del ser humano.

4- Considerar las principal es discusi ones tedricas metodol égicas en torno ala cimentacion histéricadel concepto cultura

5- Comprender los procesos de identificacion en diversos contextos sociocultural es.

6- Discutir acerca de los usos cotidianos de diversidad/desigual dad en los ambitos educativos.

7- Comprender y re-significar lainterculturalidad/migracion en la educacion.

8- Analizar ladindmica cultural que conduce alos movimientos sociales emergentes y |os desafios educativos que presentan.
9- Discutir posiciones tedricas e investigaciones etnogréficas que atiendan: |os saberes, las experiencias de los jévenes, la
problematica de la salud docente, |a cuestion de género, |as sexualidades, las corporalidades, las familias, en los contextos
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actuales.

V1 - Contenidos

" Ensefiar no estransferir el conocimiento, sino crear las posibilidades para su produccion o su construccion (...)"
(Paulo Freire 1921-1997).

Nucleo Tematico N° 1. Antropologiay Educacion

En este grupo de contenidos se introducir 4 a la epistemologia de esta &rea de conocimiento, larelacion dela
Antropologia con otras ciencias afines, puntualmente con la educacién; los conceptosy categor ias nuclear es,
destacandose la metodologia de investigacion.

El surgimiento del campo disciplinar delas ciencias Antropolégicasy la construccion dela“ otredad” como objeto de
estudio con su articulada presencia en las Ciencias Sociales. Discusiones etnocéntricasy relativistas. Antropologiay
Educacion: La especificidad, concepciones, ambitos de desarrollo. La importancia de la disciplina en la formacion de
lasy los estudiantes de Cienciasde la Educacion. Etnografia educativa en América Latinay Argentina: La etnografia
en la educacion, sus aportes.

Nucleo Tematico N° 2: Cultura, | dentidad y Educacion

Seabordalo cultural eidentitario como fendmenos que reline las discusiones en varias investigaciones de
Antropologia de la Educacién, o que se argumenta a partir dela historia dela disciplina, particularmente cuando
ésta deriva dela Antropologia sociocultural y de la necesidad actual detrabajarlo educativamente.

Larelacién naturaleza-cultura. El concepto de cultura: Su construccion histérica desde los planteamientos de las
principales per spectivas tedricas metodoldgicas de la disciplina. Cultura, lenguajey transmisién cultural, produccion
y reproduccion social. Importancia dela dimension ssmbdlica delo cultural y social. Un concepto antropolégico dela
identidad. Cultura eidentidad. Esencialismo y de-constructivismo. | dentidadesy alteridades. Educacién y procesos de
identificacion en diver sos contextos socioculturales. La escuela como espacio de construccion de identidades
generizadas. Feminidadesy masculinidades.

Nucleo Tematico N° 3: Diversidad/desigualdad/inter cultur alidad/migraciones

En una sociedad surgen relaciones de los unos con los otros. Las relaciones entre los difer entes grupos dentro de una
sociedad no suceden partiendo de un todo homogéneo. Justamente, se manifiestan en espacios de diversidad y
desigualdad, y podemosvisualizarlasy discutirlas a partir de la cotidianidad educativa.

L a problematica de la diver sidad/desigualdad sociocultural. Des-natur alizacion de las practicas socialesy cotidianas:
Usos de la diver sidad/desigualdad en la escuela. Estado, sociedad, educacion y migraciones. La educacion en la
perspectivaintercultural. Los diver sos sentidos de lo inter cultural en las practicas educativas.

Nucleo Tematico N° 4: Procesos de For macion: Saberesy Debates actuales:
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L os movimientos socialesrecientes nos obligan a pensar y actuar en la diversidad en tanto maneras de articular
saberesy practicas socioculturales en los conflictos por superar la desigualdad.

El proceso de formacion: los sujetos en relacion con el conocimiento y los saberes: La colonialidad del saber.

M ovimientos sociales emer gentesy huevas maner as de educar : Cuer po, sexualidad y género en laformacion: La
construccion social del cuer po. El cuerpo del profesional/docente. La per spectiva de género en la antropologia;
juventudes cor porizadas, laindeterminacion del espacio de la juventud; nuevos tiempos, nuevas familias; La
identidad del trabajo profesional: experienciasy formas manifiestas de salud/ bienestar / enfermedad / entre los
profesionales/docentes. La feminizacién del trabajo docente.

VII - Plan de Trabajos Practicos

“Dale € dialibre ala experiencia para comenzar, y recibelo como si fuerafiesta de guardar. No consientas que se esfume,
asdmate y consume lavida a granel. Hoy puede ser un gran did”. (J. M. Serrat)

L as clases de actividades précticas son pensadas como dmbitos de trabajo y construccion grupal de conocimientos. Son
instancias articuladas vertical y horizontalmente con las clases tedricas en el sentido que se tratarén y profundizarén los
mismos temas de manera simultanea. Serd un ambito de reflexion, intercambio, produccion y discusion, guiados por las
propuestas y coordinacion del docente a cargo. Entendemos que el uso de |as categorias conceptuales y metodol égicas, las
probleméticas atendidas en los textos de autor, 0 investigaciones realizadas en este campo, podran integrarse con el trabajo
realizado en otras asignaturas, para ello, son sugeridas en e momento oportuno.

Parallevar a cabo estas clases, se partird del supuesto de la asistenciaalostedricosy lalectura previa-por parte delasy los
estudiantes- del material bibliogréfico sugerido en cada caso.

L as actividades generales que se desarrollaran en estas clases serén:

- Lecturay andlisis de textos a partir, en primer lugar, de laidentificacion de términos que sean € es conceptualesy que sean
articuladores entre lateoriay la practica. En segundo lugar, de las actividades planteadas en guias buscando generar la
participacion del estudiantado a partir de una puesta en comain.

- Presentacion de diversos material es audiovisual es para que se pueda reflexionar en torno a probleméticas actuales y que
puedan ser analizadas en €l marco de los contenidos tedricos brindados oportunamente. Estas actividades seran acompariadas
de una guia que oriente la visualizacion de los mismos.

Se han pensado Trabajos Précticos que abarquen cada uno de |os nicleos teméticos, con duraciones (cantidad de clases)
relativas alos tiempos que demanden cada una de | as actividades segun |as estrategias puestas en juego en cadatema
especifico.

Asi, se haorganizado:

Trabajos practicos del nlicleo temético N° 1:

Objetivos:

-Comprender la categoria“ Alteridad” como significado de un tipo particular de diferenciacién.

-ldentificar los aportes tedricos metodol 6gicos de la Antropologia para analizar los diferentes procesos de la educacion.
-Ofrecer la posibilidad de realizar aproximaciones de campo en alguna de las instituciones educativas de la ciudad.

Bibliografia especifica
-Guber, R. 2004. El trabajo de campo como instanciareflexivadel conocimiento. En; El salvaje metropolitano.
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Reconstruccion del conocimiento social en €l trabajo de campo. Paidés.
-Krotz, E. 2004. Alteridad y pregunta antropol égica, en Constructores de otredad de Boivin M.; A. Rosatoy V. Arriba.

Antropofagia, Buenos Aires. Pég. 16.
Trabajos practicos del niicleo temético N° 2:

Objetivos:
- Reconocer en € ser humano las dimensiones naturalezay cultura desde una perspectiva dialéctica.
- Incorporar |as distintas concepciones acerca del concepto de cultura e identidad como construccién sociocultural.

Bibliografia especifica

-Chiriguini, M. C. 2006. | dentidades socialmente construidas. En: Chiriguini, (Comp.): AperturaalaAntropologia. Edit.
Proyecto Bs. As. Pp 43-55.

-Chiriguini, M. C. 2008: La ‘naturaleza’ de la naturaleza humana, en Chiriguini (Comp.), AperturaalaAntropologia. Edit.
Proyecto, Bs. As. Pag.1-22.

-Gravano, A. 2006. La cultura como concepto central de la Antropologia, en Chiriguini, M. C. (Comp.). Aperturaala
Antropologia. Edit. Proyecto Bs. As. Pp. 128-174.

Trabajos practicos del nlicleo temético N° 3:

Objetivos:

- Identificar y analizar problematicas en torno a uso de la diversidad y desigualdad desde |as experiencias particulares.
- Reconocer las controversias acerca de diversidad y desigualdad en contextos interculturales considerando las
investigaciones sugeridas.

Bibliografia especifica

-Novaro, G. 2011. Interculturalidad y educacion: Cruces entre lainvestigacién y lagestion. En G. Novaro (comp.): La
interculturalidad en debate. Experiencias formativasy procesos de identificacién en nifios indigenas y migrantes. Editorial
Biblos. Antropologiay Educacién. Bs. As. Pp. 149.

-Novaro, G. 2011. Apuntes introductorios para abordar |a escolarizacién de los nifios migrantes, en G. Novaro: La
interculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacion en nifiosindigenas y migrantes. Editoria
Biblos. Antropologiay Educacion. Bs. As. Pp. 149.

Trabajos practicos del niicleo temético N° 4:

Objetivos:
-Discutir las diferentes maneras de educar teniendo en cuentalas problematicas emergentes en contextos educativos locales.
-Construir una reflexién sobre un tema de interés para compartir entre el grupo total de estudiantes.

Bibliografia especifica

-Aparicio Mena, A. 2009. Experiencias y formas explicativas de salud/bienestar/enfermedad entre |os docentes. En Préctica
educativay salud docente. Un estudio desde la Antropologia Médica. Edita: Instituto Sindical de Trabajo, Ambientey Salud
[ISTAS] Bs. As. Pp. 27.

-Segato, R. 2012. Las mujeres nunca han sufrido tanta violencia doméstica como en la Modernidad. Entrevista realizada en
laUniversidad de Brasilia

-Sanchez Moalina, (et a). 2009. Nuevos tiempos, nuevas familias: aproximaciones etnograficas en el estudio de
configuraciones familiares contemporaneas. Rev. Latinoamericana de estudios familiares. Pag. 22-45.

-Talani, P.y Viotti, M. 2017. Cuerpos juveniles y educacién sexual en laformacion docente. Tejiendo relaciones de género
(s) equitativas. La Aljaba. Centro Regional Universitario Bariloche.

-Villalba Labrador, R. 2016. Los corporrelatos del yo docente: el cuerpo tras la préctica pedagdgica. Enunciacion, 21. Pag.
61-78.

Trabajos Final de Integracion (para aquellas/os estudiantes que cursen con modalidad Promocional)

Se orientard hacia la construccion de un portfolio digital transversal atodo el curso, como herramienta cognitiva, donde
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las/l os estudiantes puedan ir guardando/archivando, aquellos el ementos que particularmente consideren significativosala
hora de la re-construccion de los conoci mientos/contenidos trabajados en €l curso. Al final del curso se ofreceralaguiaque
favorecerdlaintegracién de los contenidos, con detalles para su elaboracion.

Objetivos:

-Elegir una tematica que puedan profundizar en el marco del enfoque antropol 6gico/etnogréfico de la educaci on.

-Planificar la blsqueda de datos: observaciones, entrevistas, etc. con €l fin de plantear/construir un problema de investigacion
etnografica.

VIl - Regimen de Aprobacion

Nunca consideres el estudio como una obligacion, sino como una oportunidad de penetrar en el bello y maravilloso mundo
del saber. (Albert Einstein)

Las modalidades previstas para cursar esta asignatura seran:

Promocién sin examen final

Esta modalidad posee un seguimiento por parte docente de cada una de las actividades tedricas y practicas personalizadas, e
implicamayor exigencia paralasy los estudiantes. Asi, es necesariala asistencia no obligatoria a un 80 % de las actividades
Tedricas. Asistenciaa 80 % de las actividades obligatorias (Plan de Trabajos Practicos). Aprobacion del 100% Plan de
Trabajos Précticos. Cadatrabajo practico se aprobara con la actividad que se solicite segiin € caso (larecuperacion de estas
actividades esta apoyadas segun la ordenanza vigente). Aprobacion de un Trabajo Final de Integracion, con entregay defensa
oral.

Regular

Entendida como condiciones necesarias pararendir Examen Final en las fechas que lainstitucion dispone seglin calendario
académico, previstos en la Ordenanza de Régimen Académico (Ord. CS 13/03) : Asistenciano obligatoriaa 70 % delas
clases de desarrollo tedrico. Asistencia a 80 % de |las actividades obligatorias (Plan de Trabajos Practicos). Aprobacién del
100% Plan de Trabgjos Précticos: Cada trabajo préctico se aprobaré con la actividad que se solicite segiin el caso, y tendra
recuperacion/nes segun ordenanza vigente. Salvando estos requerimientos, lasy |os estudiantes estaran en condiciones
-(vigencia de la misma seglin ordenanza CS 13/03)- de presentarse en alguna de las mesas examinadoras -previstas por
calendario académico- aexamen final y éste referira sobre cualquier punto del programa, se aprobara con la obtencion de una
calificacion igual o mayor a cuatro (4) puntos (Ord. CS 13/03) .

Libres

Se considerara libre a las/os estudiantes que no relinan las condiciones anteriores. Aquellas/os que se encuentren en esta
situacién y deseen presentarse arendir examen final, deberan inscribirse paraello -por las vias previstas, con |os tiempos
necesarios que requiere la condicion. En este caso el examen constara de dos instancias: 1° -Aprobacién de latotalidad de los
trabajos précticos con modalidad escrita. Calificacion igual o mayor a cuatro (4). Esta aprobacion estara sujeta a ordenanza
vigente. Laevaluacion se realizara mediante los 10 (diez) dias previos alafecha de examen final, el diafijado seinformara
por las vias correspondientes. Luego de aprobada esta instancia, los estudiantes podran presentarse a: 2° -Examen final (segiin
calendario académico). Hara referencia a cualquier punto del programa. Se aprobara con la obtencidn de una calificacion
igual o mayor acuatro (4) puntos (Ord. CS 13/03) .

En los dos ultimos casos, la modalidad del examen final esrelativa ala cantidad de estudiantes inscriptos para este fin, es
decir, puede ser una evaluacion oral o escrita. Dependiendo de esto, es que seinformaré con un tiempo prudencial mediante
los canal es previstos para estos casos. Se desarrollara en las fechas establecidas por calendario académico paralas mesas
examinadoras (Ord. CS 13/03) .

I X - Bibliografia Basica

[1] Lalecturano es caminar en las palabras; estomar €l dmadeellas. (Paulo Freire, 1997)
[2] El acceso alabibliografia seré Bibliografia Bésicay obligatoria: Se dispone del Aula Virtua que en su momento se
vinculara con el mismo, como también de un espacio virtual creado para este fin en Google Drive en ambos, se encontrara un
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orden establecido: la programacion, bibliografia correspondiente, guias de lecturay guias de trabajos practicos.

[3] Nucleo temético N° 1

[4] Bésica: Teoriasy Trabajos Précticos

[5] -Augé, M. y J. P. Colleyn. 2005. Introduccién y Comprender el mundo contemporéneo, cap. 1, en ¢(Quéesla
Antropologia? Editorial Paidés, Bs As. Pp. 9-27.

[6] -Boivin, M., Rosato, A. y Arribas, V. 2004. Introduccién, en Constructores de otredad. Antropofagia, Buenos Aires, Pp.
7-13.

[7] -Cerletti, L. 2017. Antropologiay Educacién en Argentina: de condiciones de posibilidad, preocupaciones en comin y
nuevas apuestas, Horizontes Antropol 4gicos.

[8] En linea: http://horizontes.revues.org/1738 ©

[9] -Guber, R. 2004. El trabajo de campo como instancia reflexiva del conocimiento. En: El salvaje metropolitano.
Reconstruccién del conocimiento social en el trabajo de campo. Paidés.

[10] -Krotz, E. 2004. Alteridad y pregunta antropol dgica, en Constructores de otredad de Boivin M.; A. Rosatoy V. Arriba.
Antropofagia, Buenos Aires. Pég. 16.

[11] -Rockwell, E. 2008. Larelevanciade la etnografia paralatransformacion de las escuelas’. Memorias del Tercer
Seminario de Investigacion Educativa. Bogota. Colombia. ICPES - Centro de Investigacion de la Universidad Pedagégica.
México.

[12] Ampliatoria

[13] -Achilli, E. L. 2005. El enfoque antropol dgico relacional . Algunos niicleos identificatorios. Y Observacion y Entrevista,
en Investigar en antropologia social: 1os desafios de transmitir un oficio. Cap. 1. Laborde Libros Editor. Rosario.

[14] -Cragnolino, E. 2007. Compartiendo la otredad. Los encuentros con la historia en la teoria antropol 6gica contemporéanea.
AIBR. Revista de Antropologia |beroamericana. www.aibr.org Volumen 2, Nimero 1. Pp. 115-142 Madrid: Antropélogos
Iberoamericanos en Red. |SSN: 1695-9752.

[15] -Grimson, A.; Merenson, S.y Noel, G. (Compiladores). 2011. Descentramientos tedricos. Introduccion, en Antropologia
ahora: debates sobre la alteridad. Siglo Veintiuno Editores S A. Bs. As.

[16] -Neufeld, M. R. 1996-1997. Acerca de la Antropologia Social e Historia: Una mirada desde la Antropologia de la
Educacion. Cuadernos del Instituto Nacional de Antropologiay Pensamiento Latinoamericano 17. Bs. As.

[17] -Rockwell, E. y Ezpeleta, J. 1983. La escuela: Relato de un proceso de construccion tedrica. Ponencia presentada en
seminario CLACSO sobre educacién, Sao Paulo, Brasil.

[18] -Tédorov, T. 1939. El etnocentrismo cientifico. Exotismo y primitivismo. La experiencia exética. En Nosotrosy los
otros. Pp. 29-32; 305 a 311; 372 a382. Siglo XXI editores S A. Argentina.

[19] Nucleo tematico N° 2

[20] Bésica: Teoriasy Trabajos Practicos

[21] -Cardoso de Oliveira, R. 1992. Un concepto Antropolégico de laidentidad. En: Etnicidad y estructurasocial. CIESAS,
Ed. de la Casa Chata, México. Pp 87- 110.

[22] -Chiriguini, M. C. 2006. |dentidades socialmente construidas. En: Chiriguini, (Comp.): AperturaalaAntropologia.
Edit. Proyecto Bs. As. Pp 43-55.

[23] -Chiriguini, M. C. 2008: “La ‘naturaleza’ de la naturaleza humana’, en Chiriguini (Comp.), Apertura ala Antropologia.
Edit. Proyecto, Bs. As. Pag.1-22.

[24] -Documento de elaboracion interna de cétedra: la construccidn del concepto de cultura. 2018.

[25] -Dominguez Mon, A. 1994. Lenguaje humano y lenguaje animal, en Lischetti, M. (comp.) Antropologia. Eudeba. UBA.
pp. 201-204.

[26] -Geertz, C. 2002. Cultura, mente, cerebro/cerebro, mente, cultura, en Reflexiones antropol 6gicas sobre temas fil osoficos.
Barcelona, Paidds. Pp. 191-209.

[27] -Giménez, G. 2007. La concepcion simbdlicade cultura. En: Estudios sobre culturay las identidades sociales. Consgjo
Nacional paralaculturay las artes. México. Pp. 25-54.

[28] -Gravano, A. 2006. La cultura como concepto central de la Antropologia, en Chiriguini, M. C. (Comp.). Aperturaala
Antropologia. Edit. Proyecto Bs. As. Pp. 128-174.

[29] Ampliatoria

[30] -GRIMSON, A. 2011. Cultura, identidad: dos nociones distintas, en Los limites de la cultura. Criticade lasteorias dela
identidad. Buenos Aires: Siglo XX editores. Bs. As. Pp.272.

[31] -Segato, R. 1999. Identidades politicas y Alteridades historicas. Unacritica alas certezas del pluralismo global. Nueva
Sociedad. Anuario Antropol 6gico 97, Tempo Brasileiro, Rio de Janeiro.

[32] Ndcleo temético N° 3

[33] Bésica: Teoriasy Trabajos Practicos
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[34] -Hernandez Loeza, S. E. 2016. L os diversos sentidos de lo intercultural en las experiencias de Educacién superior en
Ecuador. Editorial Universitaria Abya-Yala Quito-Ecuador.

[35] -Malina, G. 2013. Género y sexualidades entre estudiantes secundarios. Un estudio antropol égico en escuelas
cordobesas. Cap. 1. Mifio y Déavila. Buenos Aires.

[36] -Montesinos, M. P. 2005. En torno ala diversidad sociocultural. Algunas relaciones posibles entre migraciones, Estado,
sociedad y educacion en Argentina. En Domenech, Eduardo E. (compilador). Migraciones contemporaneasy diversidad
cultural en la Argentina. Universidad Nacional de Cérdoba. Centro de Estudios Avanzados.

[37] -Novaro, G. y otros. 2011. Interculturalidad y educacion: Cruces entre lainvestigacion y lagestion. En G. Novaro
(comp.): Lainterculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacién en nifios indigenas y migrantes.
Editorial Biblos. Antropologiay Educacién. Bs. As. Pp. 265-281.

[38] -Novaro, G. y otros. 2011. Apuntes introductorios para abordar |a escolarizacion de los nifios migrantes, en G. Novaro:
Lainterculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes. Editorial
Biblos. Antropologiay Educacion. Bs. As. Pp. 149-177.

[39] -Palma, S. ; Montesinos, M. P.y Sinisi, L. Ladiversidad cultural en lamira. Un andlisis desde la Antropologiay
Educacién. Articulo extensivo de ponencias presentadas en V Reuniao Do Merco (Soul) Cultura e Globalizacao 1995:
Diferentes o desiguales? Dilemas de los unos y de los otros (y de nosotros también); y en el Congreso Internacional de
Educacién. Educaciény Crisisy Utopia 1996: Notas sobre la diversidad cultural. Aproximaciones criticas acercade la
diferencia en la nueva propuesta curricular y en lavida cotidiana escolar.

[40] -Rehaag, |. 2010. La perspectivaintercultural en laeducacion El Cotidiano, nim. 160, pp. 75-83. Universidad Autonoma
Metropolitana Unidad Azcapotzalco Distrito Federal, México

[41] -Walsh, C. 2012. Interculturalidad y (de)colonialidad: Perspectivas criticasy politicas. Visdo Global, Joagaba, V. 15, n.
1-2, p. 61-74

[42] Ampliatoria

[43] -Neufeld, M. R. 2010. ¢Persistencia o retorno del racismo? Consideraciones desde la Antropologia de la Educacion, en
Desigualdad Educativa: La naturaleza como pretexto. Eudeba. Bs. As.

[44] Nucleo temético N° 4

[45] Basica: Teoriay Trabajos Practicos

[46] -Aparicio Mena, A. 2009. Experiencias y formas explicativas de sal ud/bi enestar/enfermedad entre los docentes. En
Préctica educativay salud docente. Un estudio desde la Antropologia Médica. Edita: Instituto Sindical de Trabajo, Ambiente
y Salud [ISTAS] Bs. As. Pp. 27.

[47] -Durham, E.R. 1998. "Familiay Reproduccion humana' en: Maria Rosa Neufeld et a: Antropologia Socia y Politica.
Hegemoniay Poder: El mundo en movimiento. Eudeba, Buenos Aires. (pp. 59 a 84).

[48] -Lander, E. 2000. Ciencias sociaes: saberes colonialesy eurocéntrico. En libro: La colonialidad del saber: eurocentrismo
y ciencias sociales. Perspectivas L atinoamericanas. Edgardo Lander (comp.) CLACSO, Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales, Buenos Aires, Argentina. Pp. 246. En Linea:

http://bibliotecavirtual .clacso.org.ar/ar/libros/lander/lander 1.rtf

[49] -Margulis, M. 1996. Lajuventud es mas que una palabra. Ensayos sobre culturay juventud. Editorial Biblos. Bs. As.
[50] -Martin Casares, A. 2008. Transformar € conocimiento. La perspectivadel género en Antropologia. En Antropologias
del género. Pp 19. Ediciones Cétedra (Grupo Anaya, S. A.). Madrid.

[51] -Rockwell, E. 2012. Movimientos socia es emergentes y nuevas maneras de educar. Educ. Soc., Campinas. En linea:
http://www.cedes.unicamp.br

[52] -Sanchez Moalina, R.; Tomé Martin, P. y Valencia, M2 A. 2009. Nuevos tiempos, nuevas familias: aproximaciones
etnograficas en el estudio de configuraciones familiares contemporaneas. Revista L atinoamericana de estudios de familia,
Vol. 1 pp. 22 —45. En linea: rev.latinoam.estud.fam

[53] -Segato, R. 2012. Las mujeres nunca han sufrido tanta violencia doméstica como en la Modernidad. Entrevista realizada
en laUniversidad de Brasilia

[54] -Tdani, P.y Viotti, M. 2017. Cuerpos juveniles y educacion sexual en laformacion docente. Tejiendo relaciones de
género (s) equitativas. La Aljaba. Centro Regional Universitario Bariloche.

[55] -Villalba Labrador, R. 2016. Los corporrelatos del yo docente: el cuerpo tras la préctica pedagdgica. Enunciacion, 21.
Pég. 61-78.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Ntcleo tematico N°1
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[2] -Garbulsky, E. 2001. La antropol ogia critica latinoamericana entre 10s sesenta y 1os setenta. Reflexiones desde el cono
sur. 1V Congreso Chileno de Antropologia. Colegio de Antropdlogos de Chile A. G, Santiago de Chile.

[3] -Geertz, C. 1997. Nosotros/ Los otros: Los vigjes de Ruth Benedict. Pp. 111. en El antropdlogo como autor. Paidos.
Barcelona-Buenos Aires-México.

[4] -Vallerstein, I. (coord.) 2006. La construccion histérica de las Ciencias Sociales desde € siglo X V111 hasta 1945, en Abrir
las Ciencias Sociales. Informe de la Comision Gulbenkian para la reestructuracion de las Ciencias Sociales. Siglo Veintiuno
Editores. Mexico. Pp. 3-36.

[5] -Krotz, E. 1988. Viajeros y antropdlogos. Aspectos histéricosy epistemol 6gicos de la produccion de conocimientos
Nueva Antropologia, vol. IX, nim. 33. pp. 17-52. Asociacién Nueva Antropologia A.C. Distrito Federal, México.

[6] -Sinisi, L. y otros. 2003. La significatividad de la Antropologia en la produccion de préacticas pedagdgicas criticas. En
Andlisisy Reflexiones acerca de lavision de la educacion y la antropologiaen CDROM: Educacién y Antropologiall.
Primera parte. [17]

[7] -Velasco Orozco, J.J. y Reyes Montes, L. 2011. Antropologiay educacion: notas para unaidentificacion de algunas de sus
relaciones. Contribuciones desde Coatepec, nim. 21. pp. 59-83, Universidad Auténoma del Estado de México.

[8] -Vitello, M. E., M. Mancusi y J. Ghiglino 2006. Evolucionismo: €l primer paradigma antropoldgico y Teorias clasicas de
la Antropologiadel siglo XX, en Chiriguini, (Comp). Aperturaala Antropologia. Edit. Proyecto, Bs.As. Pp. 145-204.

[9] Nucleo temético N° 2

[10] -Campos Hernandez, M. A. 2004. Una aproximacion sociocultural alos procesos cognoscitivos. Revista Perfiles
Educativos vol. XXVI, nim. 104, pp. 7-32. UNAM, México.

[11] -Cuche, D. 2002. Introduccion, de La nocion de culturaen las Ciencias Sociaes. Primera Edicion. Nueva Vision. Bs. As.
[12] -Geertz, C. 1973. El impacto del concepto de culturaen laidea de hombre, en Lainterpretacidn de las culturas. Gedisa,
duodécima reimpresion, Barcelona, 2003. Pp. 43-59.

[13] -Giménez, G. 2007. Cultura e identidades. En: Estudios sobre culturay las identidades sociales. Consejo Nacional para
laculturay las artes. México. Pp. 53-96.

[14] -Herskovits, M. El problemadel relativismo cultural, en El Hombre y sus obras, México: F.C.E. Texto digitalizado para
uso exclusivamente académico.

[15] -Margulis, M. 2009. La nocion de cultura, en Estudios sobre la culturay las identidades sociales. Consejo Nacional para
laculturay las artes. Instituto Coahulense de Cultura.

[16] -Neufeld, M.R. 1994. Crisisy vigencia de un concepto: |a culturaen la dptica de la Antropologia, en Lischetti, M.
(comp.) Antropologia. Eudeba. UBA. Pp. 383-407.

[17] -Rockwell, E. 1980. Antropologiay Educacién: Problemas del concepto de cultura. Mimeo, México.

[18] -Lenneberg, E. 1975. Fundamentos biol égicos del lengugje. Alianza, Madrid.

[19] -Lévi-Strauss, C. 1970. Naturalezay Culturay El problema del incesto, en Las estructuras elementales del parentesco.
Paidds, Bs. As. Pp.35-59.

[20] Nucleo tematico N° 3

[21] -Batallan, G.; Campanini, S. 2007. El "respeto aladiversidad" en la escuela: atolladeros del relativismo cultural como
principio moral. Revista de Antropologia Social, vol. 16, pp. 159- 174 Universidad Complutense de Madrid Madrid, Espafia.
[22] -Delfino, S. 1997. Desigualdad y diferencia. Retdricas de identidad en la critica de la culturd’, en Estudios, Centro de
Estudios Avanzados, UNC, nim. 7-8.

[23] -Grimson, A. 2003. La vida politica de la etnicidad migrante: hip6tesis en transformacion”, en Estudios Migratorios

L atinoamericanos, afio 17, nim. 50, pp. 143-159.

[24] -Neufeld, M. R. y Thisted, A. 1999. De eso no se habla... Los “usos’ de la diversidad sociocultural en la escuela
Eudeba. Buenos Aires.

[25] -Wallerstein, |. y Balibar, E. 1988. Raza, naciény clase. IEPALA. Madrid.

[26] Nucleo temético N° 4

[27] -Achilli, E. 2010. Escuela, Familiay desigualdad social. Editorial Laborde- Rosario, Argentina. Capitulo 7. Pp. 267-321.
P.7.

[28] -Auge, M. 1994. El sentido de los otros. Esparia, Paidos.

[29] -Bourdieu, P. 1998. La dominacién masculina. Editorial Anagrama. Barcelona.

[30] -Dominguez Mon, A. 2011. La perspectiva de género en el abordaje ético de las investigaciones sociales. En: Rovaletti,
M. L. (ed.): Avancesy Exigencias en la Etica de la Investigacion en el campo de las Ciencias Sociales y/o Humanas. Buenos
Aires, Lugar Editorial.

[31] -Dussel, E. 1998. Etica de laliberacion en laedad de laglobalizacién y la exclusion, Editorial Trotta, Madrid.

[32] -Escobar, A. 1991.Imaginando €l futuro: pensamiento critico, desarrollo y movimientos sociales, en Margarita L 6pez
Maya (edit.), Desarrollo y democracia, UNESCO, Rectorado de la Universidad Central de Venezuelay Editorial Nueva
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Sociedad, Caracas.

[33] -Freire, P. 2006. Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la préctica educativa. Ed. Siglo X X1, Undécima
edicion en espafiol, México. En linea: www.reduii.org/.../P%20Freire-Pedagogia.

[34] -Geertz, C. 1996. Los usos de la diversidad. Paidés, Barcelona.

[35] Ademas, se sugerirdalasy los estudiantes la posibilidad de acceder a bibliografia especifica mediante lavisitaalos link,
por g emplo:

[36] indices de articul os en espafiol

[37] -DIALNET. Hemeroteca de revistas el ectrénicas de la Universidad de la Rioja (Espafia)

[38] Ta vez el mas completo recurso bibliogréfico en espafiol sobre revistas cientificas. Muchas de ellas con acceso atexto
completo en sus articul os.

[39] - REJALYC. Red de Revistas Cientificas de América Latinay € Caribe, Espafiay Portugal

[40] Una completa hemeroteca cientifica en linea. Ofrece libre acceso a articul os de revistas cientificas que han superado
previamente su proceso de evaluacion.

[41] -CINDOC-CSIC. Consgjo Superior de Investigaciones Cientificas (Espafia)

[42] Ofrece localizacion de articulos'y la posibilidad de solicitud de documentos a CSIC.

[43] -Base de datos de revistas LATINDEX

[44] No ofrece acceso gratuito a articulos, pero contiene fichas de las principal es revistas de antropol ogia en idioma espafiol .
[45] -Busgquedas en hemeroteca electronica de AIBR. Revista de Antropologia | beroamericana.

[46] Ofrece busgueday acceso a articulos de larevistamensual AIBR, desde € mes de Diciembre de 2000.

[47] indices de articulos en inglés

[48] -Directory of Open Access Journals

[49] Uno de los mas compl etos indices internacional es de articulos y revistas de acceso abierto. Garantiza que todas las
revistas registradas tienen sus contenidos en lared de manera gratuita.

[50] -Google Scholar

[51] Recoge los principales articul os cientificos, asi como las citas de cada uno.

[52] -Anthrosource

[53] Esun registro de todos los articul os publicados en las revistas que se editan a través de la American Anthropological
Association.

[54] -1SI Web of Knowledge

[55] Es uno de los registros de articul os en revistas cientificas mas importante del mundo, ya que selecciona Unicamente las
publicaciones més prestigiosas. Es accesible a través de pago o por medio de bibliotecas, universidades o centros de
investigacion suscritos.

[56] -EBSCO

[57] Similar al 1SI, es uno de los registros de contenidos més prestigiosos. Es accesible através de pago o por medio de
bibliotecas, universidades o centros de investigacion suscritos.

[58] -SCOPUS

[59] Similar alos dos anteriores. Es accesible a través de pago o por medio de bibliotecas, universidades o centros de
investigacion suscritos.

X1 - Resumen de Objetivos

1- Redlizar una aproximacion ala historia, fundamentos, debates y perspectivas dominantes acerca de la construccion de la
“otredad cultural” como objeto, y ala dimension metodol 6gicadel campo cientifico de la Antropol ogia.

2- Propiciar €l conocimiento en torno ala conformacion y estatus de Antropologiay Educacion asi como, |os fundamentos de
lainvestigacion con enfoque antropol 6gico/etnogréfico de la educacion al interior de las Ciencias Antropol dgicas.

3- Favorecer el andlisisy comprension de la construccion histérica de las nociones de “cultura’ e “identidad” como conceptos
centrales de la Antropologia, derivandose de ello, los diferentes usos en la cotidianeidad escolar.

4- Des-naturalizar ciertas practicas socioculturales al incorporar lareflexion y debate frente alas probleméticas que se
re-significan en contextos educativos. Problematicas vinculadas a los prejuicios y val oraciones internalizados sobre la
diversidad y desigualdad sociocultural.

X1l - Resumen del Programa

Laintencién de esta propuesta disciplinar-pedagdgica es abordar € estudio de las Ciencias Antropol 6gicas en el marco de las
Ciencias Humanas y Sociales. Es entonces que, através de este criterio epistemol dgico, consideraremosy comprenderemos
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los problemas existentes en los &mbitos educativos, como construcciones histéricas y cotidianas, de relaciones
socioculturales, definidas por significacionesindividualesy colectivas. Con este marco referencia y a partir de unarealidad
académica se ofrecera este curso alasy los estudiantes que cursan las carreras de Profesorado en Ciencias de la Educacién y
Licenciatura en Ciencias de la Educacion (Plan de Estudios Lic. y Prof. en Ciencias de la Educacion Ord. N° 20/99 CD, y
Modificatoria N° 012/04 CD) .

Detenerse en el disefio de una propuesta disciplinar-pedagdgica, supone entender que es un camino, para construir y
reconstruir conjuntamente alas/los estudiantes y el equipo docente. Justamente es en este momento, que surge la necesidad
de una posicién cientifica pedagdgica, en cuanto aladisciplina, asusintencionalidades y significados, seleccion de objetivos,
contenidos, bibliografia, y recursos pedagdgicos-didéacticos.

Nuestro punto de partida, reside en concebir que |los procesos de ensefianzay aprendizajes ocurren en una trama de relaciones
(Jaramillo Marin, 2011) socioculturales donde |os sujetos se constituyen como tales a partir de lare-construccién del
conocimiento de manera continua, colectivay con acomodaciones de orden pedagdgico-didactico, incluyendo |os aspectos
tiempos, lugares, ambientes; encierralaidea de una “tarea docente” como “guia’ hacia el pensamiento auténomo y critico,
promoviendo la participacion activa de las y 1os estudiantes en cada clase. Asi, larelacion

conoci mientos-estudi antes-docentes-estrategias, estara vinculada puntualmente a partir de:

-laincorporacion de terminologia cientifica de las ciencias antropol égicas.

-el intercambio de interpretaciones y sentidos acerca de | as herramientas tedricas metodol égicas que nos aporta la
Antropologia en campos de la educacion.

Contenidos

Nucleo Temético N° 1. Antropologiay Educacion

En este grupo de contenidos se introducira a la epistemol ogia de este area de conocimiento, larelacién de la Antropol ogia
con otras ciencias afines, puntualmente con la educacién; los conceptos y categorias nucleares, destacandose la metodol ogia
de investigacion.

Nucleo Temético N° 2: Cultura, Identidad y Educacion

Se abordalo cultural eidentitario como fendmenos que redine las discusiones en varias investigaciones de Antropologia de la
Educacién, lo que se argumenta a partir de la historia de la disciplina, particularmente cuando ésta deriva de la Antropologia
sociocultural y de lanecesidad actual de trabajarlo educativamente.

Nucleo Temético N° 3: Diversidad/desigual dad/interculturalidad/migraciones

Las relaciones entre | os diferentes grupos dentro de una sociedad no suceden partiendo de un todo homogéneo. Justamente, se
manifiestan en espacios de diversidad y desigualdad, y podemos visualizarlas y discutirlas a partir de la cotidianidad
educativa

NUcleo Temético N° 4: Procesos de Formacion: Saberesy Debates actuales:

Teniendo en cuenta |los movimientos social es recientes nos obligan a pensar y actuar en ladiversidad en tanto maneras de
articular saberesy préacticas socioculturales en los conflictos por superar la desigual dad.

Plan de Trabajos Précticos

L as clases de actividades précticas son pensadas como dmbitos de trabajo y construccion grupal de conocimientos. Son

instancias articuladas vertical y horizontalmente con las clases tedricas en el sentido que se tratarén y profundizarén los
mismos temas de manera simultanea. Serd un ambito de reflexion, intercambio, produccion y discusion, guiados por las

propuestas y coordinacion del docente a cargo.

Para aprobar este curso, las modalidades previstas para cursar esta asignatura seran:
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Promocionales, Regularesy Libres.
Labibliografia:
El acceso alabibliografia sera Bibliografia Basicay obligatoria: Se dispone de un espacio del Aula Virtual que en su

momento se vinculara con el mismo, un espacio virtual creado para este fin en Google Drive y donde se encontrara un orden
establecido: la programacién, bibliografia correspondiente, guias de lecturay guias de trabaj os préacticos.

X1 - Imprevistos

Esta propuesta pedagdgica se ha pensado para su desarrollo en |as trece semanas que implica este cuatrimestre particular, en
plena emergencia sanitaria, o que obligo a utilizar |as plataformas virtuales paraimpartir nuestras clases. Con gjustes
regulares por clases que por fuerzas mayores (asuetos, paros docentes, dias no laborables, etc.) no pueden dictarse, pensando
justamente en las estudiantes y que puedan llevarse de nuestra parte aquell os aspectos nucleares de la asignatura. También
ofreceremos apoyo, no obligatorio, previsto en este programa bajo la denominacion de Foros virtuales (no abligatorias).

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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