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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL PROF.EN FiSICA 16/06 2020 1° cuatrimestre
ADOLESCENTE

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
GOMEZ, ELBA NOEMI Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
PELLEGRINO SARAVIA, SILVIA .

Prof. Co-Responsable A.lraSemi 20 Hs
CAROLINA

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs 4Hs Hs Hs 8Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
16/03/2020 04/09/2020 15 120

IV - Fundamentacion

Este programa esta destinado al grupo de estudiantes de 2° afio del Profesorado en Fisicadela FCFMN dela UNSL. El
mismo se desarrollard en Fase No Presencial, debido ala emergencia sanitaria producida por €l COVID-19. Esta situacién
particular que atravesamos requiere de una mirada particular de la Formacion Docente de |os futuros profesores por las
secuelas 'y consecuencias que puedan devenir, luego de transitar 1a actual Pandemia.

El aporte de la psicologia educativay en particular de las teorias del aprendizaje alaformacion del profesorado, esun
conocimiento bésico para que la ensefianza produzca aprendizajes significativos, partiendo de los diferentes contextos
institucionalesy del perfil de los actuales sujetos de la educacion. En este caso resulta imprescindible comprender las actuales
adolescencias y la culturajuvenil que se generan.

Consideramos relevante que los futuros profesores conozcan |os procesos que se ponen en juego en el aprendizaje de lafisica,
en la escuela secundaria. Pueden ser mdltiples las propuestas de ensefianza de la fisica que se centren en un papel activo de
desempefio del profesor y de mediador entre €l conacimiento y los alumnos, pero no todas ellas produciran aprendizajes
significativos en los grupos de clase. Por ello laformacién debe apuntar a una toma de decisiones conscientesy asumir
posturas criticas frente alos procesos de aprendizaje que orienta. Para dar respuesta a esta cuestion es preciso percatarse que
segun el modo como el alumno procesay asume €l conocimiento se obtendran unos u otros resultados de aprendizaje.
Cuando €l sujeto no tiene conocimientos previos adecuados para dar significados a nuevos conocimientos y/o cuando no
presenta una predisposicién para el aprendizaje, esos conocimientos son almacenados en la estructura cognitiva de modo
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netamente memoristico, sin significado, sin capacidad para explicar, sin comprension. Ese tipo de aprendizaje, conocido
como aprendizaje mecanico, sirve parareproducir, a corto plazo, respuestas en pruebas cuando la materia es la misma que
“fue dada’ por el profesor en las clases. De este modo, lafisica sera interpretada por |os alumnos como un conglomerado de
formulas, definicionesy respuestas correctas que deben ser memorizadas y reproducidas en las diferentes formas de
evaluacién. Por el contrario, la experimentacién, basada en sus correspondientes fundamentos tedricos, como método en la
ensefianza de fisica, se constituye en generadora de aprendizajes alargo plazo, por la estrecha relacion que puede
establecerse entre teoriay préctica, lo que devela, a su vez, un modo particular de asumir el aprendizaje de lafisica. Se
entiende que las adolescencias, con & pensamiento formal, hipotético-deductivo que las caracterizan, pueden orientarse para
resolver problemas, organizar los datos, aislar y controlar variables, formular hipétesisy justificar y probar |6gicamente los
datos. La necesidad de | as adolescencias de identidad e independencia se encuentra atravesada por |os impactos de una
realidad frustrante y los multiples estimul os probleméticos que acechan en la cultura actual asi como muiltiples posibilidades
de crecimiento personal, socia y de conocimiento del mundo.

Asi, desde la psicologiadel aprendizajey €l adolescente, se intenta contribuir alaformacion de profesores de fisica que
promuevan potenciar |as posibilidades de |las adolescencias para el aprendizaje de lafisicaen la escuela secundariay sus
connotaciones en lavida cotidiana.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1.Presentar a discusion los diferentes enfoques de las teorias del aprendizaje y su aporte ala ensefianzade lafisicaenla
escuela secundaria.

2.Analizar las caracteristicas de | as actual es adolescencias y |0s procesos de apropiacion de conocimiento.

3.Crear un espacio parala construccion de laidentidad docente fundada en el andlisisy lareflexidn de los contenidos teodricos
y susimplicancias en el contexto escolar.

4.Favorecer unainstancia de intercambio de puntos de vista, confrontacion de ideas, defensa de argumentos acerca del
aprendizaje entre los integrantes del grupo de aspirantes al profesorado en fisica.

5.Reflexionar sobre la problemética de la transposicién didactica del campo de lafisicay los lineamientos curriculares para €l
aprendizaje de esta ciencia en los ambitos de incumbencia del profesorado.

V1 - Contenidos

Unidad 1. El aprendizajey susdiferentesteorias. La psicologia como ciencia social y sus aportesa laformacién de
profesores. Algunas teorias del aprendizaje reconocidas en el campo educativo. Aportes Conductuales de | van Pavlov
y Burrhus Skinner. Aprendizaje social de Albert Bandura. Teor ias cognitivo-constructivistas. Teor ia Psicogenética de
Jean Piaget. Teoria Socio histérica de Lev Vigotsky. Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel, Teoria
Cognitiva de Jerome Bruner Aportesdel psicoanalisis ala educacion. Contribuciones de la psicologia humanistay
positiva.

Unidad 2 .El sujeto dela educacion. Los sujetos de la ensefianza y € aprendizaje: las nuevas adolescencias. La
produccion de nuevas subjetividades. La convivencia en la clase escolar. La diversidad cultural y su relacion con el
aprendizaje. Las culturasjuvenilesy los condicionantes que atraviesan el aprendizaje. Adultocentrismo.

Unidad 3. La escuelay la construccion del conocimiento matematico. Lasinstituciones educativas de nivel medioy la
construccion del conocimiento matematico. La escuela secundariay el aprendizaje del contenido matematico. La
observacion y registro de clases en la escuela secundaria. L a clase como grupo. El conocimiento que se ensefiay
aprende. Larelacion docente-alumno-conocimiento y la problematica dela ensefianzay € aprendizajedela
matematica. Estilos de ensefianza. Estilos de aprendizaje. Difer entes clasificaciones de estilos de aprendizaje.

Unidad 4. La promaocién del aprendizaje dela matematica en la escuela secundaria. M otivacion, aprendizajey logro
en el desarrollo personal. Teoriasdela Motivacion. Maslow y la Jerar quia de necesidades. El pensamiento del
profesor. La construccion metodolégica a partir delos aportesde lasteorias del aprendizaje. Lasrepresentaciones del
aprendizaj e en los cuader nos escolar es. Emociones, ensefianza y aprendizaje. Aportesde Gardner y Goleman al
aprendizajey €l proceso de autoconocimiento.
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VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Un enfoque tedrico-practico de la asignatura permitira que se incluyan actividades practicas durante todo el desarrollo del
cursado, que vinculen los contenidos conceptual es de cada unidad con la accién instrumental. Por ello se proponen gjercicios
en relacion con lacomprension de textos, andlisis de casos y situaciones; resolucion de problemasy narrativas.

Se realizara un préctico integrador, consistente en el andlisis de una clase de mateméti ca sel eccionada de videos en linea,
recorte de films u otras alternativas que los estudiantes consideren posibles. En este andlisis deberan delimitar |as teorias del
aprendizaje que subyacen en la clase, a partir de la relacién docente-al umno-conocimiento, en su contexto.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Régimen de Aprobacion PARA ALUMNO REGULAR:

Se considera alumno regular €l que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura. Para ser Alumno
Regular se requiere; Aprobacion de las Actividades Précticas propuestas durante € proceso del cursado y del Trabajo
Practico Integrador. Parafinalizar el curso, los alumnos deberan aprobar un coloquio deintegracion oral.

EXAMEN FINAL: El examen fina de losaumnos sera oral, o en su defecto virtual, pudiendo requerirse ejempl os,
propuestas, € emplos que complementen los desarrollos tedricos, reflexion de alguna problemética, propuestas para promover
el aprendizaje. A su vez, realizaran una defensadel trabajo préactico integrador realizado. El examen final sera de caracter
integrativo. Parala aprobacion del examen se requerird como minimo la calificacion de 4 (cuatro).
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X1 - Resumen de Objetivos

Delimitar los aportes de diferentes teorias del aprendizaje para promover la construccion del conocimiento de lafisicaen los
alumnos.

-Adquirir herramientas cognitivas para promover el aprendizaje en €l aulay desarrollar laidentidad docente.

-Reflexionar acerca de |os contextos y sujetos de la educacion objeto de aprendizaje.

X1l - Resumen del Programa

Este programa apunta a presentar a discusion los diferentes enfoques de las teorias del aprendizaje y su aporte ala ensefianza
delafisicaen laescuela secundaria, a partir de

las caracteristicas de |l as actuales adol escencias y 10s procesos de apropiacion de conocimiento. A su vez, se promueven
diferentes herramientas cognitivas y socio-emocionales para favorecer el aprendizaje en €l aula.

X111 - Imprevistos

Se espera responder a situaciones inesperadas, en €l marco de la actual pandemia.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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