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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

TALLER: LOS SUJETOS DE EDUCACION PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00771 2020 1° cuatrimestre
EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE 3

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
DE PAUW, CLOTILDE MARIA INES Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
COCCO, PEDRO OSVALDO MAXIMI Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs
MUNOZ ZANON, MARISA ELIZABETH Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

90 Hs 4 Hs 2Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
08/03/2020 21/08/2020 17 90

IV - Fundamentacion

A modo de enmienda

Este programa fue revisado y gjustado en el mes de febrero cuando la situacion inédita de pandemia no acontecia alin. El
aisamiento social obligatorio y lanecesidad de la“ continuidad pedagégica’, planteada como politica de Estado, exigi6 a este
equipo docente realizar numerosos gjustes en relacion alos contenidos, la bibliografia, las actividades propuestas, las
estrategias de evaluacion y los tiempos de la ensefianzay del aprendizaje... de los que daremos cuenta a continuacion. Sin
embargo, en estareelaboracion del programa no realizaremos modificaciones en relacion alafundamentacion, lafinalidad y
los propésitos de este espacio pedagdgico, puesto que ello

implicariarenunciar a sentido de este Taller en relacion alaformacién docente.

FUNDAMENTACION

Desde el Taller “Sujetos de la educaci 6n en sus practicas de aprendizaj€”, que se ubicaen el primer cuatrimestre de Primer
afo de las carreras del Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion y Profesorado Universitario en Letras, nos
proponemos que quienes ingresan ala Universidad inicien un proceso de revision de las condiciones en las que se fueron
constituyendo como sujetos de aprendizaje, sujetos de estudio, sujetos lectores de si mismxs, de la palabra escritay del
mundo que Ixs rodea.

Entendemos que como sujetos nos vamos configurando en el interjuego entre e mundo interno y el mundo externo, es decir,
emergemos como tales en el seno de tramas'y relaciones sociales, histéricas, econémicas, politicas, culturales, educativas. En
un contexto y en un momento histérico de transformaciones profundas en todos los planos de |a vida social, interrogarse por
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el devenir de las subjetividades de aguellxs que buscan ingresar a

campo académico, implica convocarlxs a retornar sobre si mismxs para que re- visen junto a otrxs sus propias historias de
aprendizgje, sus historias como lectorxs y puedan comprender-se

en |os posicionamientos que asumen, y las posiciones que les fueron asignadas en relacion con las précticas y experiencias de
aprendizgje, las précticas de conocimiento y las experiencias de saber, las précticas y experiencias lectoras.

Tal como sostiene Facundo Ortega (2008:17) al ingresar ala Universidad se produce una gran rupturaen relacion alas
précticas de conocer asimiladas en los niveles primario y secundario y, aln en los casos de mayor voluntarismo, no es f&cil,
paralos alumnos, deshacer largos afios de construccién de estrategias de evasién. Desde esta perspectiva, ingresar ala cultura
académicaimplica un trabajo de re-construccion de esquemas de percepcion, valoracion y accidn para poder establecer una
relacién de curiosidad con el mundo, con larealidad, con e conocimiento. Ello implica para Ixs docentes responsables de la
transmisién construir puentes, ofrecer |as ayudas ajustadas para que, quienes ingresan, puedan aprender a ser estudiantes
universitarixs, comprendiendo laldgica de produccion del capital académico y forjandose un camino de formacién propio,
singular que les permita encontrar nuevos

sentidos y significaciones alas identidades de educadorxs que comienzan atransitar.

Desde esta perspectiva, son las experiencias de lectura, estudio y aprendizaje las que se constituyen en los gjes estructurantes
de este espacio pedagdgico, en tanto ellas son instituyentes de las subjetividades y configuran lo propio del ser universitarixs.
Practicas y experiencias a partir de las cual es Ixs sujetos pueden interrogarse a si mismxs, a mundo que

Ixsrodeay convertirse en autorxsy escritorxs de sus propias vidas y en lectorxsy co-autorxs de lo “inédito viable”, del
mundo por hacer. Los marcos tedricos en |os que se sustenta esta materia provienen de la Psicologia Socia de Enrique
Pichdn Riviére, quien nos ofrece fundamentos para comprender 1os

procesos de construccion de la subjetividad. Junto a ello, 1a Psicologia cognitiva nos permite explicar como se aprende en
contextos escolares. Las précticasy experiencias de lecturay

estudio, son abordadas articulando |os aportes de la Pedagogia Critica de Paulo Freire, lateoriatransaccional de Louise
Rosenblatt, las investigaciones socio-antropol dgicas de

Michele Petit, los aportes de pragmética textual y las teorias sociohistdricas, entre otros.

Es nuestro deseo poder articular con otros espacios curriculares tanto de manera horizontal, como transversal y horizontal. Lo
hemos intentado con algunos espacios, a veces lograndold y otras no. Sin embargo, cabe sefialar que ello no deberia depender
sblo de lavoluntad de Ixs responsables de cada espacio pedagdgico, sino de una politicainstitucional que genere los espacios
y las condiciones para que €llo sea posible.

¢Por qué elegimosla"x" como lengugje inclusivo?

Inspiradxs en €l libro colectivo “Nosotrxs: Historias Desobedientes’” del Primer Encuentro Internacional de Familiares de
genocidas por laMemoria, laVerdad y la Justicia, hemos tomado la decision de usar [a“x”, en tanto ello cumple una funcion
politico- gramatical alavez que deicticay simbdlica. La“x” es una particulainclusiva en torno a género. A su vez, tal como
sefiala este colectivo, 1a“x” es simbolo de sefial “Usted esta aqui” y, por tanto, indica nuestra presencia en un tiempo /espacio
delahistoria: “aqui y ahora estamos’. También le atribuyen un sentido de “desobediencia’ que se inscribe en la palabra
misma(...) la“x” indica simplemente que “esto somos’: estafalla, estafalta, esta herida en laescritura. Paraque no
olvidemos que hasta | os sistemas més conservadores, coercitivosy deterministas —como el parentesco, como el patriarcado,
como € delalengua- pueden ser transformados, reivindicados (...)

distintas funciones que la*“x” puede adquirir en el contexto de un nosotrxs. bandera de género, marca de una presencia
subjetivay simbolo de transgresién por medio de la palabra. (En: Nosotrxs. historias desobedientes, 2020, p.21)

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

FINALIDAD

Generar un espacio/tiempo de ensefianzay aprendizaje donde Ixs ingresantes ala Universidad Publica, puedan problematizar
las condiciones subjetivas, historicas, sociales,polticasy educativas en las que se fueron configurando como sujetos de
aprendizaje,apropiarse de teorias explicativas que |es permitan revisar sus matrices de aprendizaje y construir herramientas
para que, paulatinamente, se instituyan como estudiantes universitarixs, desde unarelacion de compromiso con los saberesy
con larealidad social.

V1 - Contenidos

CONTENIDOS

Péagina 2




EJE I: SUJETOS DE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO-HISTORICAPOLITICA-SITUACIONAL.

(...)" podemos afirmar que no solo somos en cada aqui y ahora €l punto de llegada, la sintesis de una historia vincular
y social. Somos también € “punto dellegada” de unatrayectoria de

aprendizajes. Trayectoriaen la que hemos ido construyendo un modelo interno o0 matriz de encuentro con lo real. Historia, en
laque hemosido “aprendiendo a aprender”.

AnaQuiroga (1986:48)

Preguntas que orientan el estudio y lareflexion:

¢Por qué cada unx de nosotrxs somos sujetos emergentes, configuradxs,condicionadxs por una complejatrama de relaciones
y vinculos sociales, politicos,culturales?....;Como y en el seno de qué tramasy relaciones sociales se fue configurando mi
subjetividad, mi modo particular de ser y estar en el mundo?...¢Por qué las Matrices 0 modelos internos de Aprendizaje se
configuran en mis modos singulares de relacion con larealidad, con el conocimiento y el saber,con unx mismx, con Ixs
otrxs?....¢Por qué para un educadxr es fundamental retornar sobre si mismx para conocer cudl es €l proceso através del que
se fue configurando su subjetividad?... ¢Cuan dispuestx estoy, como estudiante, a dejarme interpelar en los modos de relacion
con larealidad que fui construyendo alo largo de mi historia de aprendizajes?...;Cual es el compromiso ético/politico de Ixs
educadorxs en la construccién de determinadas matrices de aprendizaje?...

Cuando cada unx de ustedesingresa a la Universidad, trae consigo una lar ga historia de aprendizajes, harecorrido
unatrayectoria que se fue armando, tejiendo desde & momento mismo del nacimiento y en el seno de un orden social
gue heredamos al nacer. En esa historia, en ese camino recorrido, aprendieron arelacionar se consigo mismxs, con Ixs
otrxs, con el conocimiento, con e saber, y fueron internalizando modalidades de ser en el mundo, deinterpretar lo
real (Quiroga, Ana, 1986:48), es decir, aprendieron a aprender, configurando asi determinados estilos de aprendizaje,
aprendiendo a resolver cada una delas exigenciasy desafios que la vida les fue poniendo en el camino con mayor o
menor dificultad. Lo hicieron como pudieron, y en relacién con una complejatrama de vinculosy relaciones sociales
en las que se va configurando nuestra subjetividad. Esastramas estan fuertemente condicionadas por €l orden social
capitalista en el quevivimosy, por € lugar que cada unx de nosotrxs ocupa en la familiay en la escuela, instituciones
fundantes en nuestras experiencias vitales. Esas experiencias dejaron huellas, mar cas en nuestros M odelos internos o
Matrices de aprendizaj e, afianzando modos de posicionar se ante los hechos de la realidad que,creemosimportante
visibilizarlos, desnaturalizarlos, develarlos para poder integrar €l propio pasado a este presente como estudiantes
universitarixs.

Dealli que les proponemos abrir nuevas preguntas con la colaboracién del saber més sistemético, que les ayuden aampliar la
mirada acerca de s mismxs como sujetos de aprendizaje, sociaes, de la accion trasformadora; para que puedan ir
construyendo su oficio de estudiantes y, al mismo tiempo de educadorxs, provistxs de una armadura conceptual y

metodol 6gica que les permita —paul atinamente- participar en € campo de la Educacion.

Pararecorrer este camino les proponemos:

APROXIMACIONES CONCEPTUALES:

- El interjuego entrelo psiquico y lo histérico-social, en el proceso de estructuracion delas
subjetividades.

- Laconstruccion de Modelos o Matrices Internas de A prendizaje como sintesis de tramas
histérico-socialesy trayectorias de aprendizaje.

- Lapropia historia personal- social como historia de aprendizajes.

EXPERIENCIASDE LECTURA Y ESTUDIO:
- ExperienciaN° 1
- ExperienciaN° 2
- ExperienciaN°® 3
- ExperienciaN° 4

ACTIVIDADESDE ARTICULACION TEORIA-PRACTICA:
- Actividades de reflexion sobre la propia experiencia alaluz de los aportes tedricos de Michél e Petit.

Péagina 3




- Actividad de andlisis e integracion de la teoria sobre constitucion o estructuracion de la subjetividad.
- Actividad de andlisis e integracion de la teoria sobre la construccion de model os internos o matrices de aprendizaje.

LECTURASBASICAS:

- Algunas notas acerca de Michéle Petit

- Algunas notas acerca de la historia de Enrique Pichon Riviére, Ana Quirogay Monica Sorin.

- Algunas notas acerca de Ana Sola de Villazén.

- PETIT, Michéle (2015). “ Te presento el mundo”. En Leer el mundo. Experiencias actuales de transmision cultural. México,
Ed. Fondo de Cultura Econdémica.

- QUIROGA, Ana(1986). “El sujeto en el proceso de conocimiento. (Modelos Internos o

Matrices de Aprendizaje). En Enfoquesy perspectivas en psicologia social. Buenos Aires, Ediciones Cinco.

- QUIROGA, Ana (2003). “Concepto de Matriz de Aprendizaje’. En Matrices de Aprendizaje. Constitucién del Sujeto en el
Proceso de Conocimiento. Buenos Aires, Ediciones Cinco.

- SOLA, Ana (2009). La constitucién de la subjetividad desde la psicologia socia de Enrique Pichon Riviére. Documento de
cétedra

- SORIN, Ménica (1992). “ Subjetividad y contexto social”. En Creatividad: ¢como, por quéy para quién? Esparia, Ed. Labor.
MATERIAL AUDIOVISUAL

- Entrevista a César Gonzalez. Programa “Historias debidas’. Canal Encuentro.

Disponible en:

https:.//www.youtube.com/watch?vy=SOsHH5 Y eOM

https://www.youtube.com/watch?v=GIEOkcfQ2Dg& t=26s

- Film “Cinema Paradiso”. Dir: Giuseppe Tornatore. Afio 1988

EJE II: SUJETOSDE LA EDUCACION EN SUSPRACTICAS DE APRENDIZAJE.

“Loslibros son hospitalariosy nos permiten soportar los exilios que mar can todas las vidas,pensarlos, construir
nuestras casasinteriores, inventar un hilo conductor en nuestras historias, reescribirlas diatrasdia. Y algunas veces
nos empujan a atravesar océanos, al otorgarnos el deseo y la fuerza para descubrir paisajes, rostros nunca vistos,
tierrasen las

quetal vez serdn posibles otras cosas, otros encuentros. Abramos pues ventanas, abramos libros’.

Michéle Petit (2009:277)

Preguntas que orientan el estudioy lareflexion:

¢Por qué los procesos de aprendizaj e son constitutivosy constituyentes de la subjetividad?...;Por qué el aprendizaje se
convierte en instrumento paratransformarsey transformar larealidad?...;Quétipo derelacion fuiste construyendo a
lo largo detu historia con los procesos de aprendizaje, con el conocimiento, con el saber?... ¢Qué aportan los procesos
de aprendizajey delectura atu constitucién como sujeto politico...Cuél es el lugar delxseducadorxsen la
construccion de relaciones de compromiso con el saber?...

Probablemente muchxs de ustedes han vivido experiencias familiaresy escolares en las que aprendieron a significar y
comprender lo que aprendian, lo que lefian, lo que estudiaban. Se

les of recieron oportunidades en que pudieron entrar en relacién con los saberes mas sistematicosy desde ali, fueron
posicionadxs y se posicionaron como sujetos de la posibilidad y de la pregunta; estableciendo un vinculo amoroso con estas
précticas. Quiza, muchos otrxs transitaron por experiencias escolares en las que se les pedia que “repitieran” mecanicay
memoristicamente los contenidos, sin poner en cuestion, sin problematizar el sentido y la significacion de lo que estudiaban,
delo que lefan. Quienes se reconocen en

estas experiencias, probablemente tuvieron que negarse como sujetos de la curiosidad, y junto con ello, se fueron
convirtiendo en alumnxs pasivos, con poca libertad para pensar por si mismxs de manera auténtica, con escasas herramientas
para comprender |os textos académicos, larealidad socia, etc. De este modo, fueron perdiendo la creatividad, la posibilidad
deinterrogar mas allade lo que se les ofreciaa simple vista, la capacidad para disfrutar de leer, de aprender y de estudiar, de
actuar reflexivamente. Sin embargo, ninguna experiencia, por muy dolorosa que sea, es determinante en nuestras vidas,
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puesto que € aprendizaje, entendido como ese proceso de adaptacion activa alarealidad para transformarlay transformarse,
es condicion necesaria para devenir sujetos de saber. De ali, que les proponemos puedan retornar sobre si mismxs para
comprender laimportancia de contactarse con esas experiencias que Ixs fueron constituyendo en sujetos de aprendizaje, de
estudioy delecturay, a hacerlo, tomar concienciade las huellasy las marcas que

dejaron en sus matrices de aprendizgje. Desde ali, puedan leer” esas experiencias alaluz de lateoriay se apropien de
saberes que Ixs habiliten atransitar con tranquilidad su proyecto de formacion.

Pararecorrer este camino les proponemos:

APROXIMACIONES CONCEPTUALES

Tema A: Las practicas de aprendizaj e como constitutivasy constituyentes de las subjetividades.
- El aprendizaje como proceso de apropiacion instrumental de larealidad.
- Lapropiahistoria de aprendizaje y larelacion construida con el saber.

EXPERIENCIASDE LECTURA Y ESTUDIO:
- ExperienciaN° 5

ACTIVIDAD DE ARTICULACION TEORIA-PRACTICA:

- Actividad deescritura“Microrrelato” acerca delaexperiencia de aprender atravésde
lavirtualidad.

LECTURASBASICAS:

-SOLA, Anay DE PAUW, Clotilde (2015) “El Aprendizaje desde la Perspectiva de Enrique Pichdn Riviére”. Documento de
Cétedra

-VELEZ, Gisela (2002). Aprender en la Universidad. Larelacion de los estudiantes con €l conocimiento. Cétedra Estrategias
parael Trabajo Intelectual. FCH. UN Rio Cuarto

MATERIAL AUDIOVISUAL
- “COmo escribir un microrelato”.
Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=HOIV c8Qt-nU

EJE TRANSVERSAL: SUJETOSDE LO POLITICO Y PRACTICASDE APRENDIZAJE, DE LECTURA Y
ESTUDIO

" Creo que una delas cosas buenas que un joven, unajoven, un adulto, un hombre vigjo, cualquiera de nosotros tiene
como tarea histérica, esasumir su tiempo, integrar se, insertarse en su tiempo. (...) lamejor manera de que alguien
asuma su tiempoy lo

asuma también con lucidez, es entender |a historia como posibilidad.

Paulo Freire (1997: 103)

Preguntas parareflexionar:

Como sujeto delo politico: ¢me pienso, me reconozco con potencialidades para transformar mi realidad cercanay
para involucrarme en los problemas de lo social mas amplio?...;Cual es € lugar que en mi historia ocuparon y ocupan
las practicas de estudio, de lecturay de aprendizaj e par a reconocer me como sujeto de derecho?... ;como ellas
contribuyeron a constituirme como sujeto delo politico?... € transitar por este espacio pedagogico: ¢qué me convoca a
revisar de mispracticas de lectura, estudio y aprendizaje para afianzar unarelacién de compromiso con €
conocimientoy larealidad?... (Cudl es el lugar que me cabe como futurx educadorx en la
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defensa de la educacion piblica como Derecho Humano y Social y, en la constitucion de otrxs sujetos de lo politico?... (Sera
éstami tarea histérica?...

Asi como somos suj etos sociales, somos a la vez politicos, en tanto dimension de nuestra identidad y de lo que vamos
siendo junto a otrxs. Ser sujeto politico implicatener conciencia

de nuestro lugar en el mundo, de larelacion que establecemos con larealidad social y con la naturaleza, conciencia que las
accionesy decisiones que tomamos, hunca son neutrales y tienen consecuencias en la vida en comun, anivel delo colectivo.
Ser sujeto politico, asumirse como tal, implica saberse con potencialidad para transformar el pequefio mundo, pero también
larealidad social mas amplia. Ejercemos nuestra condicion de sujetos politicos cuando tomamos partido ante los problemas
de nuestro tiempo histérico, nos rebelamos ante un orden social injusto, cuando participamos, cuando asumimos que los
conflictosy las contradicciones son € motor del cambio. De ahi, que nos proponemos instaurar una pedagogia de la pregunta,
una pedagogia de la posibilidad, una pedagogia de |a presencia para que, desde ali problematicemos algunas préacticas
pedagdgicasy socialesy pensemos, de manera colectiva, a gunas alternativas de transformacion.

APROXIMACIONES CONCEPTUALESY PROBLEMATIZACIONES:

- El acceso a la Educacion como un Derecho Humano, Social y Colectivo. El Derecho ala Educacion Superior

- Rupturas, revisiones, afianzamientos en concepcionesy préacticas que exige el asumirse como estudiantes de una carrerade
formacion pedagdgica.

- Laopcién de formar (se) para devenir educadorxs.

- Laimportancia que un estudiante de carreras de formacién pedagdgica pueda reconocer (Se) y asumirse como sujeto
politico.

EXPERIENCIAS DE RETORNO SOBRE S| MISMO/A:
- Experiencia N° 1: “La Educacién Superior como Derecho Humano y Social”

LECTURASBASICAS:

- BENENTE, Mauro (2018). Prélogo. En Mauro Benente (Comp.), La universidad se pinta de pueblo. Educacion superior,
democraciay derechos humanos (pp. 11-17). Bs. As, Argentina: EDUNPAS.

- TORRES CABREROS, Delfina (7/6/2015). “LaUniversidad es un derecho”. Entrevistaa

- RINESSI, EDUARDO . Diario P4gina 12. Recuperado de
https://www.paginal2.com.ar/imprimir/diario/universidad/10-276534-2015-07-07.html

VII - Plan de Trabaj os Practicos

¢QUE SENTIDO TIENE LA ORGANIZACION DE ESTASACTIVIDADES?

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos | os proponen |xs docentes responsables, €l orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la préctica, se varedefiniendo en funcion del grupo y
del devenir del proceso de ensefianzay aprendizaje desplegado.

Dadas las condiciones de posibilidad del presente afio, l0s trabajos practicos son los enunciados en los contenidos como

“ Actividades de articul acion teoria-préctica’.

VIII - Regimen de Aprobacién

COMPROMISO DE TRABAJO
¢A QUE NOS COMPROMETEMOS?

A ofrecerles diversas instancias de aprendizaje:

- Précticas de significacion: del contexto, de multiplicidad de textos (académicos, literarios, peliculas, etc.), de si mismxs; con
€l propdsito de acompafiar en la construccion de una actitud activa ante los discursos y de significarlos con fundamentos que
articulen lateoria estudiaday la posibilidad de establecer

relaciones paul atinamente més significativas entre los textos y el contexto.

Péagina 6




- Précticas de interaccion: con €l grupo, con Ixs docentes, con larealidad; con el propésito de facilitar procesos de blsqueday
(re) construccion del saber desde el operar con otrxs.

-Préacticas de construccion y puesta en juego de estrategias de comprensién y produccion de textos: Con el propdsito de
autoevaluarse en su condicién de sujetos lectores, potenciar las estrategias que ya han construido e interiorizar nuevas
posibilidades de abordaje de | os textos académicos, literarios, audiovisuales, de larealidad, etc.

- A cuidar y sostener larelacién pedagdgica: generando un clima de escucha activa, confianza, de didlogo reflexivo y libertad
de pensamiento y expresion que haga posible la ensefianzayy el

aprendizaje, que dé lugar alas preguntas, alacuriosidad, al deseo de ser y saber més.

- A atender sus singularidades y respetarlas; partiendo del supuesto que cada unx de ustedes trae consigo una historia
particular concretay que es, desde ella desde donde se posicionan en el aula. Nos comprometemos a tener en cuenta sus
gestos, sus palabras, sus silencios, sus miradas, sus presenciasy advertir sus ausencias, a nombrarlos con sus nombres
propios.

¢QUE ESPERAMOS DE USTEDES?

- Implicacién, compromiso y participacion activa: através de lalectura, € estudio sistematico, laescrituray lareflexion. El
aulaes un lugar de encuentroy de didogo entre docentes y

estudiantes, compafierxs entre si y con € conocimiento y lo que sucede alli depende, en gran medida, de o que cada unx esté
dispuesto a dar, arecibir, a aportar para construir relaciones

pedagdgicas amables y productivas. Para que €l aula Universitaria devenga en un espacio de co- construccion colectiva del
saber, necesitamos de la presencia activa de cada unx de ustedes, de sus preguntas, de sus dudas, de sus miradas, de sus
aportes, de sus silencios, de su escucha atenta. El tiempo de clase es un tiempo de trabajo que exige implicacion y
preparacion previa (estudiando, leyendo, disponiéndose para el encuentro) y que pide evitar la pasividad, larepeticion
mecénicay lacopia

- Honestidad y responsabilidad: para consigo mismxs, con latarea que a cada unx le toca asumir, paracon €l pueblo que
sostiene la Universidad Pablica. Ello implica comprometerse

con las tareas que se asignan 0 son asumidas y respetar |os acuerdos establecidos.

- Generosidad y solidaridad: aportando tu presencia, tus ideas, tus diferencias, tus dudas, tus reflexiones; contribuyendo asi al
aprendizaje de todxs, incluido el de tus docentes. También te

pedimos generosidad para escuchar a tus compafieros y compafieras, aceptar susideasy recibirlas como un aporte valioso atu
aprendizaje. Finalmente, necesitamos que seas solidarix

con aguellxs comparfierxs que, por distintas razones, no pueden dedicarse solamente a estudiar o con aquellxs que estéan
atravesando agiin momento dificil y requieren tu ayuda. Necesitamos que estés atento al otrx y Ix vayas incorporando

paul atinamente a ese " nosotrxs’ colectivo que empiezas a configurar.

EVALUACION

Teniendo en cuenta las caracteristicas de este espacio pedagdgico y la perspectiva asumida por Ixs docentes del mismo, se
asume que la evaluacion es una cuestion éticalpolitica que implicaintencionalidad en relacion al conocimiento y al lugar del
otrx, el/la estudiante. La evaluacion asi entendida es aquella préctica que esta a servicio de los aprendizajes y desde laque se
busca comprender 1os procesos intelectual es, subjetivos, sociaes que realizan Ixs estudiantes, con sus diferentes puntos de
partida, con sus diferentes historias para a canzar cada vez mayores niveles de implicacion, complegjizacion del pensamiento y
por tanto de comprensién.

Asumir esta forma de evaluacién implica fundamentalmente, recol ectar informacion sobre el proceso de ensefianzay
aprendizaje que permita comprender cOmo se esta desplegando el proceso y, desde alli realizar |os gjustes necesarios para
mejorar aquello que en lamarcha del proceso se estime no esta funcionado del todo bien. Algunas de estas instancias seran
las reuniones de equipo de catedra, las clases, |0s espacios de consulta, las practicas de lecturay estudio, las exposiciones
orales las evaluaciones intermedias, las actividades de andlisis e integracion teoria-practica, etc.

Esta manera de entender esta practica, exige necesariamente adherir a principio delaigualdad y lajusticiarenunciando asi a
concepciones elitistas y meritocraticas. Evaluar

entonces, es una practica social, politica e historica que implica lareflexion sobre los procesos desplegados en el encuentro
pedagdgico. Reflexionar y tomar decisiones éticamente fundadas, que nos permitan “mejorar” |os procesos de ensefianzay
aprendizaje que se van desplegando en €l aula.

A losfines delaacreditacion y por requerimiento de la normativa vigente se aplicaran escalas conceptuales y numéricas,
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Ccuyos criterios seran de publico conocimiento.
REGIMEN DE APROBACION

El Plan de Estudios que regulala carrera plantea este espacio curricular con lamodalidad de Taller. Desde esta catedra se
propone que Ixs estudiantes puedan optar por el REGIMEN DE

PROMOCION SIN EXAMEN FINAL o puedan rendir como REGULARES.

Dadas las condiciones en las cuales durante el afio 2020 se transité este programa, el equipo docente decidié no ofrecer la
condicién de promocionalidad por las siguientes razones:

-En relacion alos supuestos politicos:

Este momento histérico ha desnudado y ha profundizado las desigual dades sociales, econdmicas, culturales entre las clases,
sectores sociales y entre quienes transitamos por €l Espacio publico de la Universidad. Dichas desigual dades no solo se ponen
en evidenciaen el acceso alos recursos tecnoldgicosy ala conectividad (quienes pueden habitar lavirtualidad y

guienes quedan excluidos de ella), sino alas condiciones contextuales, familiares y subjetivas para poder responder alas
demandas de cada materia. Desde esta perspectiva, sostener la

condicion de Promocionalidad, se torna cuanto mas en un acto de injusticia porque dejaria en desigualdad de condiciones a
aquellxs estudiantes que, por diversas razones, no han podido

transitar con cierta tranquilidad sus procesos de aprendizaje.

Ligado a€llo, en estas condiciones concretas en | as que Ixs docentes estamos intentando ensefiar y Ixs estudiantes estan
intentando aprender, se tornamuy dificil sostener, como lo

hacemos en la presencialidad, |0s procesos de aprendizaje de cada sujeto. Por tanto ésta situacion profundiza el caracter
meritocrético de laevauacion y la acreditacion, ya que se

estariaintentando premiar lo que cada estudiante logré sin tener en cuenta que los puntos de partida, en cuanto al acceso alos
bienes culturales, latecnologia, las condiciones Familiares, personales, de vivienda, etc. que cada unx de ellxstienen son
desiguales. En sintesis,estariamos favoreciendo a aquellxs con mayores posibilidades materiales, tecnolégicasy de
autonomia para aprender en lavirtualidad y excluyendo a quienes no estéan en esa misma situacion.

-En relacion ala natural eza de nuestro Espacio Pedagdgico: tal como su denominacion lo indica, se tratade un Taller.
Entendemos que optar por esta modalidad no es sdlo una cuestion

metodol 6gica, sino y fundamental mente una opcién epistemol 6gico- politica. En un Taller 1o que se intenta es generar
procesos dial écticos de construccién y reconstruccion de los saberesy

los modos de relacién consigo mismxs, con los otrxsy con larealidad, que se van desplegando en el devenir compartido del
grupo-clase. Algunos de los supuestos desde donde asentamos

el trabajo pedagdgico en este Taller son:

- Un aprender haciendo: un intento por superar ladivision entre teoriay préctica,

mediante la articulacién dialéctica de ambas.

- Una participacion activa: asumiendo que, como en nuestro proceso de socializaci 6n/educacién nos hemos formado maés para
ser competitivos que para ser cooperativos, es necesario re-educarnos en el aprendizaje parala participacion activa

- Una pedagogia de la pregunta, contrapuesta a la pedagogia de la respuestay de | os resultados, que busca que Ixs estudiantes
construyan relaciones de compromiso con el saber a partir de |as provocaci ones pedagdgicas que Ixs docentes ponen a rodar
ene

aula

- Una pedagogia de la presencia: que recuperalaidea de educacion como Encuentro entre sujetos en torno a un saber y a
lugar de Ixs docentes como acompafiantes que promover € deseo de saber.

- Untrabgjo que articule lo individual y lo grupal: Si bien €l taller es un grupo social organizado para el aprendizaje, y esta
constituye una de sus notas caracteristicas, no se excluyen actividadesy tareas arealizar de maneraindividual, pues €l
aprendizaje es, en Ultimainstancia, un proceso singular.

Estos supuestos tienen su anclaje en la Finalidad que guia este espacio pedagdgico. Por cierto, estos tiempos en los que se han
trastocado las practicas sociales y pedagégicas nos han obligado a renunciar ala mayoria de estos supuestos y a redefinir el
alcance de nuestro Taller. Lo que creemos, justifica ampliamente que no se pueda sostener la condicion de promocionalidad,
puesto que significaria desvirtuar €l sentido pedagdgico y politico con e que fue dotado este espacio pedagdgico en los
planes de estudio de las diferentes carreras. De hecho, esta materia responde a la concepcion de Promocién Sin Examen Final
reglamentada en el Art. 34 delaOrd.3/03 C.S que regula el Régimen Académico en laUNSL, pensada parala presencialidad
y que se transcribe a continuacion:

ARTICULO 34°. - Los cursos establecidos en los Planes de Estudios de las carreras que se dictan en la Universidad Nacional
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de San L uis, podrén ser aprobados mediante €l Régimen

de Promocion sin Examen Final. Esta modalidad debera permitir la evaluacién continua del alumno basadaen el andlisise
interpretacion de las produccionesy el desempefio, como asi

también, en el proceso de aprendizaje seguido por €l mismo. Durante el desarrollo del curso €l docente deberarealizar en
forma continua la evaluacién de los aprendizajes, como asi

también la orientacion de los mismos. Incluye unainstancia de evaluacién final integradora en la que se evalUa la capacidad
del alumno de construir unavision integral de los contenidos estudiados. Esta modalidad requiere de un mayor seguimiento,
por lo tanto, se recomienda llevarla a cabo cuando se cuente con las condiciones necesarias.

CONDICIONES PARA ALCANZAR LA REGULARIDAD

-Implicacion y participacion activay protagénica en las instancias de |la plataf orma Class Room, €llo es comentarios y
preguntas en las consultas, en |os diversos materiales que vamos

compartiendo, comentarios en las devoluciones de sus trabaj os précticos, comentarios de | as clases virtuales, aportes que
puedan hacer en el “Tablon”, buenas consultas sobre |0s textos en estudio y los trabajos précticos, etc.

-Aprobacion del 100 % de trabajos préacticos evaluables. Cada practico tendra al menos una (1) instancia de recuperacion. Es
necesario aclarar que se contemplaran las dificultades de
conectividad en aquellos casos que asi o expliciten.

I X - Bibliografia Basica

[1] Algunas notas acerca de Michéle Petit

[2] Algunas notas acerca de la historia de Enrique Pichén Riviére, Ana Quirogay Ménica Sorin.

[3] Algunas notas acerca de Ana Solade Villazon

[4] BENENTE, Mauro (2018). Prologo. En Mauro Benente (Comp.), La universidad se pinta de pueblo. Educacién superior,
democraciay derechos humanos (pp. 11-17). Bs. As, Argentina: EDUNPAS.

[5] PETIT, Michéle (2015). “Te presento €l mundo”. En Leer el mundo. Experiencias actuales de transmision cultural.
México, Ed. Fondo de Cultura Econémica.

[6] QUIROGA, Ana (2003). “Concepto de Matriz de Aprendizaje’. En Matrices de Aprendizagje. Constitucion del Sujeto en
el Proceso de Conocimiento. Buenos Aires, Ediciones Cinco.

[7] SOLA, Ana (2009). La constitucién de la subjetividad desde |a psicologia social de Enrique Pichdn Riviere. Documento
de cétedra

[8] SOLA, Anay DE PAUW, Clatilde (2015) “El Aprendizaje desde la Perspectiva de Enrique Pichon Riviére”. Documento
de Cétedra.

[9] SORIN, Ménica (1992). “Subjetividad y contexto social”. En Creatividad: ¢como, por quéy para quién? Espafia, Ed.
Labor.

[10] TORRES CABREROS, Delfina (7/6/2015). “La Universidad es un derecho”. Entrevista a Eduardo Rinessi. Diario
Péagina 12. Recuperado de https://www.paginal2.com.ar/imprimir/diario/universidad/10-276534-2015-07-07.html

[11] VELEZ, Gisela (2002). Aprender en laUniversidad. Larelacidn de los estudiantes con € conocimiento. Céatedra
Estrategias para el Trabgjo Intelectual. FCH. UN Rio Cuarto.

X - Bibliografia Complementaria

[1] DADA LA SITUACION CONTEXTUAL DURANTE EL PRESENTE ANO NO SE OFRECIO BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTARIA

X1 - Resumen de Objetivos

Desde este espacio de formacidn nos proponemos contribuir alaformacion de ciudadanxs activxsy criticxs, que luchen por
sus derechos a acceder alos bienes culturales, socialesy simbdlicos que circulan en la Universidad y que asuman un
compromiso ético-politico con el propio proyecto de formacion; reconociéndose configuradxs por multiples experiencias de
aprendizaje y saberes culturales que les permitaintegrarl os en la busgueda de una armadura conceptual y metodol égica que
les posibilite —-paulatinamente- participar en e campo de la Educacion y de la Formacion Docente. Que, alavez, comiencen a
comprender su historiay se reconozcan con posibilidades y potencialidades para transformar sus modos de posicionarse ante
el aprendizaje, e estudio, lalectura.
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X1l - Resumen del Programa

En este espacio pedagdgico nos proponemos que Ixs estudiantes de primer afio se acerquen a determinadas teorias que les
permitan comprender cdmo se fueron constituyendo subjetivamente y desde ali analizar en forma conjunta como fueron
aprendiendo a aprender, aleer, aestudiar y cudles son los posicionamientos que asumen frente a conocimiento de si mismxs,
delaredidad y de las teorias que la explican. Desde esta perspectivay en un movimiento dialéctico, intentamos que se
puedan apropiar de herramientas conceptuales y metodol 6gi cas desde donde leerse a si mismxs, larealidad que les

rodeay los textos académicos.

X1 - Imprevistos

Dada la situacion de pandemia que nos exigio el dictado virtual de este espacio pedagogico, este programa SOLO ES
VALIDO PARA LXSESTUDIANTES QUE INGRESARON EN EL 2020.
Este afio se trabajo desde la plataf orma classroom, whassapp y a veces recurriendo al teléfono personal de Ixs responsables.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracién:
Fecha:
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