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Area: Intervencion Psicologica l |

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
R.M.
NO

PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN PSICOLOGIA 3519/ 2020 1° cuatrimestre
17

(COGNITIVA)

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MUCH GHIGLIONE, EMILIANO DANIEL  Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs
FLORIANI, ALEJANDRO Auxiliar de Préctico A.2da Simp 10 Hs
PEREZ NIETO, MARIA BELEN Auxiliar de Préctico A 1raSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs 2Hs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
09/03/2020 19/06/2020 15 100

IV - Fundamentacion

El Area de aplicacion de la Psicologia Educacional (que forma parte del Ciclo de Formacion Profesional del Plan de Estudios
4/96CDH delalic. en Psicologiay sus respectivas modificatorias), constituye un dambito especifico de insercion anivel
profesional y cientifico, y ademas es un espacio de encuentro interdisciplinario de caracteristicas tedricas y préacticas. Por tal
motivo, el curso propone una articulacion de teoriay préctica contextualizada en &mbitos socio-educativos. En este sentido,
pone propone un trayecto formativo en temas de la psicologia educacional desde una lectura critica de la educacion en la
actualidad, y los determinantes sociales de la salud mental, sus factores de riesgo y protectores que se ponen en juego en los
entornos educativos. Desde una perspectiva ecol 6gica, podemos pensar alos factores de riesgo y factores protectores como:
a) nivelesmicro y meso: factores personales, familiares, escolares, comunitario y ambientales (desarrollo psicomotor,
nutricién, funciones cognitivas, emociones, apego, género autopercibido, sexualidades, habilidades sociales, habilidades para
lavida, autoestima, empatia, resiliencia, prosocialidad, apoyo social, apoyo familiar, acceso ala educacién, nivel educativo
redesy fortalecimiento comunitario, calidad de los servicios de salud, condiciones laborales, etc.) intimamente vinculados en
los que la persona participa activamente y donde se desarrollan los procesos proximales; b) niveles exo y macro: factores
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ambientales, sociales, econémicos, politicos, culturales e ideol égicos (pobreza, politicas plblicas de salud, educacion,

trabajo, seguridad, politicas sociales, sistema laboral, valores culturales, etc.) en los que la persona no participa activamente;
y ) nivel crono: factores contextual es espaciales y temporales.

En este sentido, la formacion de psicol ogas/os educacionales se orienta ala eval uacion e intervencién de tematicas referidas
al aprendizaje en entornos educativos, como en el hogar, a ser 10s principal es entornos de cuidado, contencién y aprendizajes
junto con lainteraccién con grupos de pares y las redes comunitarias. La meta es propiciar que las/os estudiantes desarrollen
habilidades y competencias profesionalesy cientificas para abordajes integrales e institucionales tendiente ala prevencion y
promocion referidas ala salud mental.

Lasalud mental, es comprendida como estado relativo de bienestar que le permita alas personas interactuar con su medio a
partir de sus capacidades y habilidades cognitivas, emocionales, conductual es e interpersonal es frente a situaciones
favorables y desfavorables. Claramente alcanzar este estado de bienestar es la meta, no obstante se presenta multideterminada
y con pacas o nulas condiciones de posibilidad que puedan propiciarlaen un contexto actual de incertidumbre en los lazos
sociales en diversas areas vitales, provocando un debilitamiento de los principios de laviday los cimientos sociales y
produce una triple pérdida de confianza, en si mismos, en los deméasy en el futuro. Es necesario apuntar a una ecologia del
vinculo social como parte integral de los determinantes sociales de la salud mental y, entender esta ecologia en un marco
sistémico y global, no reducible a sintomasy trastornos, donde la psicologia educacional puede dar su aporte.

En base alo anterior, se propone un curso atravesado por €jes tedri co-conceptual es que sostienen la propuesta pedagdgica: 1)
delimitacion epistemol dgica, tedricay préctica del campo de la psicologia educacional desde un enfoque integral de lasalud
mental; 2) perspectivas tedricas sobre € desarrollo con relacién al aprendizaje; 3) ambitos, tematicasy contextos del gjercicio
profesional y cientifico del/la psicdlogas/os educacionales; y 4) desafios y realidades para abordajes desde la psicologia
educacional en laactualidad. En cuanto al primer gje, se planteala necesidad de realizar aportes desde el autoconocimiento
desde una mirada holistica, integral y ecolégica, sobre el campo de la psicologia educacional relacionada con la psicologia
del aprendizajey la psicologia escolar. Ademés se plantea el debate de los determinantes sociales de la salud mental en
entornos educativos desde el enfoque de derechos, lainclusion social, lainterdisciplina e intersectorialidad. Referido al
segundo gje, se propone brindar aportes del model o ecol6gico del desarrollo humano y desde el construccionismo social, para
pensar sistémicamente alaeducacion, €l desarrollo y € aprendizaje. A su vez, se abordaran los aportes de teorias, modelos y
enfoques de corrientes tedricas conductistas, cognitivasy cognoscitivas, constructivistas y sociales del aprendizaje. En cuanto
al tercer ge, se concibe alamismaala psicologia educacional como area de aplicacion cientificay profesiona dela
psicologia con sus propios enfoques tedricos, métodos de investigacion y técnicas, que tiene como metalaevaluacion e
intervencién en contexto educativos formalesy no formales, asi como en otros entornos donde se desarrollan procesos de
ensefianza-aprendizaje. En tal sentido, se propone un recorrido de diversos aportes tedricos y metodol 6gicos para
comprender, evaluar y actuar en diferentes contextos educativos. Finamente, y contextualizado en los desafios parala
psicologia educacional en laactualidad, la meta es aportar herramientas que permitan lareflexion y la problematizacién de
las dinamicas'y trayectorias educativas en los entornos actuales, y €l rol de la educacion emocional y la educacion en la
diversidad, y laresiliencia como determinantes sociales de la salud mental.

Para dar cuenta de esto, se propone un curso con actividades teoricas, practicos de aulay una préctica de campo supervisada
en contextos educativos formales y no formales, que den cuenta de larelacion entre teoriay préctica desde un
posicionamiento ético y deontoldgico y en base los lineamientos y recomendaciones para la adecuacion de la Ley Nacional de
Salud Mental. La practica entonces configura un acercamiento alarealidad educativay en virtud de las diferentes
necesidades del medio.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

General

Facilitar un trayecto de formacion orientada al desarrollo de habilidades y competencias cientificas y profesionales en
tematicasy contextos de la psicologia educacional desde un posicionamiento critico de la salud mental y los derechos
humanos.

Especificos

a) Posibilitar un gercicio critico y reflexivo sobre |os aportes de |a psicol ogia educacional en tanto profesiona y cientifico en
la promocién y prevencién de la salud mental .

b) Aportar conocimientos tedricos sobre el desarrolloy el aprendizaje.

¢) Propiciar un acercamiento a gercicio cientifico y profesional, ambitos, teméticasy contextos de abordajes integrales e
institucionales.
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VI - Contenidos

EJE| - LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL Y PERSPECTIVASTEORICAS

TEMA | - LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL DESDE UNA PERSPECTIVA

HOLISTICA E INTEGRAL

1- DELIMITACION TEORICO-METODOLOGICA DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL: Psicologia Educacional,
Psicologia Escolar y Psicologia del Aprendizaje. La Psicologiay su relacion con la Educacion. Una miradaintegral dela
formacion de psicologas/os educacionales. Toma de conciencia de la necesidad de convertir la practica profesional objeto de
permanente reflexion. 2- LA SALUD EN LA FORMACION DEL PROFESIONAL PSICOLOGO/A
EDUCACIONAL/ESCOLAR DESDE UNA MIRADA HOLISTICA Y ECOLOGICA: Autoconocimiento. Proyecto
personal, profesional y de salud en el proceso de aprendizaje. 3- SALUD MENTAL Y FORMACION PROFESIONAL :
Determinantes sociales de la salud mental y educacion. Formacién de cientificosy profesionales desde el paradigmadela
Ley Naciona de Salud Mental: Enfoque de derechos, inclusion social, interdisciplina e intersectorialidad.

TEMA Il — PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE EL DESARROLLO Y EL APRENDIZAJE

1- TEORIA ECOLOGICA DEL DESARROLLO HUMANO: El desarrollo ecol 6gico, la estructura del ambiente ecol gico,
roles, interacciones sociales y actividades molares, implicancias educativas. 2- CONSTRUCCIONISMO SOCIAL: El
construccionismo socia y la educacion, construccion y reconstruccion social en el dambito educativo. 3- TEORIAS DEL
APRENDIZAJE: Perspectivas conductistas, cognitivistas, constructivistasy sociales del aprendizaje. Aprendizaje por
asociacién y por reestructuracion.

EJE Il - EL EJERCICIO DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN DIFERENTES CONTEXTOS

TEMA 11 — PSICOLOGIA EDUCACIONAL, AMBITOS DE EVALUACION E INTERVENCION

1- EL ROL DEL PSICOLOGO/A EDUCACIONAL: El rol del psicologa/o educacional en el ambito educativo. La
formacion cientificay profesional del psicélogo/a educaciona desde unamiradaintegral y holistica. La Psicologia
Educacional: Contextos, funcionesy niveles de actuacion, de competencias'y de précticas psicol6gicas. 2- EVALUACION E
INTERVENCION PSICOLOGICA EN AMBITOS EDUCATIVOS: Laevaluacion y laintervencion psicol dgicas tendiente a
lapromacién y prevencién en teméticas de salud mental y educacién. Lainvestigacion basicay aplicada, practicas

psi col 6gicas basadas en la evidencia, desarrollo de guias de abordajes integrales.

EJE IIl - REALIDADESY CONTEXTOSACTUALES

TEMA IV — DESAFIOS PARA LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN LA ACTUALIDAD

1- SUJETOS DE APRENDIZAJE EN ENTORNOS ACTUALES: Dinamicas educativas actuales, log/as sujetos del
aprendizaje hoy. 2- EDUCACION EMOCIONAL : Desarrollo de habilidades parala vida en contextos educativos. Salud
mental positivay educacion. El papel de lainteligencia emocional en la educaciony € aprendizaje. 3- RESILIENCIA Y
EDUCACION: Resilienciay su importanciaen el proceso de aprendizaje y motivacional, implicanciasy aplicacion en e
ambito educativo. La mediacion y laresolucion de conflictos educativos. 4- DIVERSIDAD Y EDUCACION: Ladiversidad
cultural, social, funcional, sexo/genérica en contextos educativos. Diversidad de formas de aprender: las inteligencias
mdltiplesy los estilos de aprendizaje.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

PLAN DE TRABAJO PRACTICOS

El curso estainscrito en el Ciclo de Formacién Profesional del Plan de Estudio vigente. Por ello, €l Plan de Trabajos en
primer lugar, por Préacticos de Aula (PA), y en segundo lugar, por una Préactica de Campo Supervisada (PCS). Ambas
modalidades serén acompafiadas por un espacio de TUTORIAS/SUPERVISION (TS), e cual tiene como objetivo un
acompafiamiento en pequefio grupo por parte de un/aintegrante del equipo docente del curso.

Lamodalidad evaluativade los PA, PCSy TS, serdel cumplimiento de los objetivos que cada unaimplica, entre éllas:
presentando trabajos, ensayos, informes individuales y/o grupales, u otro dispositivo acordado entre estudiantes y docentes,
que permitavalorar € proceso de construccién que cada estudiante va configurando de acuerdo ala construccién colectiva
entre estudiantes y docentes. Por tal motivo, no se califican numéricamente los PA y la PCS, es decir, las/os estudiantes irdn
construyendo las instancias de ensefianzay aprendizaje junto con log/as docentes, y cumplimentando 1os objetivos del Plan de
Trabajos Précticos.

1. PRACTICOS DE AULA (PA)

- PRACTICODE AULA 1

PROYECTO PERSONAL, PROFESIONAL Y DE SALUD DESDE EL AUTOCONOCIMIENTO. ROL DEL PSICOLOGO
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EDUCACIONAL

Uno de los objetivos de este PA, es generar un espacio paralareflexion y € autoconocimiento sobre el proyecto personal,
profesional y de salud, a partir de los trayectos educativos de las/os estudiantes, desde unamirada holistica, integral y
ecolbgica.

Otro de los objetivos de este PA, es brindar herramientas que |es permitan pensarse como Psicdlogas/os Educacionales, desde
laLey de Salud Mental vigente.

- PRACTICO DE AULA 2

SUJETOSY TEORIAS DEL APRENDIZAJE

El objetivo de este PA es proporcionar elementos que posibiliten la comprension y el andlisis de las teorias del aprendizaje,
en el desarrollo de procesos de ensefianzay de aprendizajes significativos, considerando las particul aridades de | os sujetos del
aprendizaje en el Siglo XXI.

- PRACTICODE AULA 3

EDUCACION EMOCIONAL Y RESILIENCIA

El objetivo de este PA es ofrecer alas/os estudiantes herramientas actitudinales y procedimentales referidos a lainteligencia
emocional, laregulacion de las emocionesy laresilienciaanivel personal y profesional.

- PRACTICODE AULA 4

EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD

El objetivo de este PA es propiciar un espacio de reflexion sobre laimportancia de la educacion en'y paraladiversidad y sus
implicancias en contextos de ensefianzay de aprendizaje.

- PRACTICODEAULA 5

PROBLEMATICAS EDUCATIVAS ACTUALES: ENCUENTRO DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS FORMALESE
INFORMALES

El objetivo de este PA es generar un acercamiento a estudiantes sobre diferentes experiencias educativas y reflexion sobre el
rol del psicélogo.

2. PRACTICA DE CAMPO SUPERVISADA (PCS)

Laasignatura posee una PCS por docentes del curso. Dicha PCS tiene como objetivo, €l acercamiento de las/os estudiantes a
ambitos tanto formales como no formalesyy, estara sujeta a las realidades educativas institucionales y contextuales. En el caso
de que no puedan realizarse en contexto educativo, se trabagjara con la modalidad de andlisis de casuistica, entre algunos.
Lamodalidad de |a practica tendra varias etapas:

a) Preparacion: Esta etapa se desarrollara através de los PA en aula.

b) Acercamiento al campo: Las/os estudiantes tendrén un acercamiento a ambitos de practica desde una perspectiva integral
articulando las funciones de docencia, investigacion y extension.

¢) Participacion: Luego del acercamiento a ambitos de préctica, las/os estudiantes elaborarén estrategias de abordaje junto
con €l equipo docente.

d) Integracion y socializacion: Las/os estudiantes elaborardn un informe de la préctica realizada que sera socializada en el
aula

€) Devolucion: En base alos informes presentados, se realizard una devolucién alos ambitos de practica.

En cada etapa, serealizarduna TS del proceso en aulay en pequefios grupos en oficina del equipo docente. Esta TS ser4
grupal de acuerdo alos grupos de trabajo. La préactica sera acompafiada por parte de las/los supervisoresy tutoras/es, y se
firmar& el acuerdo en conjunto con laasignaturay lainstitucion/organizacion de acuerdo alo establecido en la Guia de
Compromiso Etico para Précticas Profesionales Supervisadas de grado en Psicologia.

Teniendo en cuenta que el crédito horario del curso es de 100 (cien) horas las 10 (diez) horas restantes seran utilizadas para
supervision y consultas entre docentes y estudiantes en la oficina del equipo docente.

VIl - Regimen de Aprobacion

Debido a Aisamiento Social, Preventivo y Obligatorio y la Resolucién CD N° 23/20, durante € ciclo lectivo de 2020, la
propuesta pedagdgica se adaptd. En el caso de la asistencia, se tomaron en cuenta lo dispuesto por la resolucion antes
mencionada. En €l caso de que se produzca situacién similar en el ciclo 2021, se realizaran las adaptaciones pertinentes.

En e Sistemade evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompariar €l transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos del curso. Asi como no se califica numéricamente los PA y la PCS, parcial/es
tampoco, las/os estudiantes irdn construyendo las instancias de ensefianza 'y aprendizaje junto con log/as docentes, y
cumplimentando los objetivos del curso:;
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1. PROMOCION SIN EXAMEN FINAL

Para esto, las y los estudiantes deberan contar con las asignaturas correl ativas correspondientes a Plan de Estudio vigente.
Ademés, cada instancia de evaluacién y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

----- a. PARCIALES: En total seraun (1) parcia y tendra como finalidad el acercamiento a una autoevaluacién y
autoconocimiento sobre |os propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la articulacion entre teoriay practica desde el rol
de psicologas/os educacionales, por otro. Cada parcial tendra unainstancia de devolucion individual y, en el caso de ser
necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerenciadel equipo de la asignatura.

————— b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de |as actividades previstas para todos |os précticos de
aula. En el caso de inasistenciay/o no cumplimentar con las actividades previstas, deberd pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

————— c. PRACTICA DE CAMPO SUPERVISADA: Todas/os |as/os estudiantes deberén realizar esta préctica de campo
supervisada en todas sus instancias de acuerdo al Plan de Trabajos Practicos de la asignatura. Esta practica no posee ninguna
instancia recuperacion, lo cual indicaque la/él estudiante que no al cance |os objetivos propuestos para la préctica de campo
supervisada, quedara libre en la asignatura.

----- d. ASISTENCIAS: Lalel estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistenciano inferior a 80% en
clasestedricasy practicos de aula, y un 100% a la préctica de campo supervisada en todas sus instancias.

----- e. EVALUACION INTEGRAL ORAL : Habiendo cumplimentado las actividades previstas (asistencia a tedricos y
précticos de aula, préctica de campo supervisada, supervisiones, informes), la/el estudiante accederd a unainstancia de
evaluacion integral oral, presentando un esguemaintegrador de |os temas centrales de la asignatura articul andolos con la
préctica de campo supervisada.

2. REGULARIDAD CON EXAMEN FINAL

Para esto, lasy los estudiantes deberan contar con las asignaturas correlativas correspondientes al Plan de Estudio vigente.
Ademés, cada instancia de evaluacién y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

----- a. PARCIALES: En total seraun (1) parcia, y tendra como finalidad el acercamiento a una autoevaluaciony
autoconocimiento sobre |os propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la articulacion entre teoriay practica desde €l rol
de psicologas/os educacionales, por otro. Este parcial tendrd unainstancia de devolucion individual y, en € caso de ser
necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerenciadel equipo de la asignatura.

————— b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de |as actividades previstas para todos |os précticos de
aula. En el caso de inasistenciay/o no cumplimentar con las actividades previstas, deberd pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

————— c. PRACTICA DE CAMPO SUPERVISADA: Todas/os |as/os estudiantes deberan redlizar esta préctica de campo
supervisada en todas sus instancias de acuerdo a Plan de Trabajos Précticos de la asignatura. Esta practica no posee ninguna
instancia recuperacion, lo cual indicaque la/dl estudiante que no al cance |os objetivos propuestos para la préctica de campo
supervisada, quedara libre en la asignatura.

----- d. ASISTENCIAS: La/el estudiante que quiera optar por este sistema deberd tener una asistenciano inferior al 80% en
précticos de aula, y un 100% ala préactica de campo supervisada en todas sus instancias.

3. EXAMEN FINAL ORAL

Habiendo cumplimentado las actividades previstas (asistencia a practicos de aula, actividades de cada practico de aula,
préctica de campo supervisada, supervisiones, informes), lalel estudiante regularizarala asignatura, y larendira de acuerdo a
los tiempos académicos vigentes, y la modalidad serd a programa abierto, en la cuual la/el estudainte presentara un esquema
integrador de |os temas centrales de la asignatura.

4. ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Laasignatura no cuenta con la condicién de estudiantes libres debido a tener Practicas de Campo Supervisada.

5. REGIMEN DE RECUPERACIONES

El sistema de recuperacién se regira de acuerdo ala Ordenanza CS N° 13/03 y su modificatoria en la Ordenanza CS N° 32/14.
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X| - Resumen de Objetivos

1- Brindar herramientas tedrico-practicas que permitan alos estudiantes desarrollar y fortalecer capacidadesy aptitudes, a
partir de larealizacién de una préctica pre-profesional guiadas, por € equipo de cdtedra, desde un andamiaje conceptua y
afectivo.

2- Reflexionar sobre € rol del psicélogo educacional a partir del autoconocimiento y autoeval uacién desde su propio
desempefio.

X1l - Resumen del Programa

El Area de aplicacion de la Psicologia Educacional (que forma parte del Ciclo de Formacion Profesional del Plan de Estudios
4/96CDH delaLic. en Psicologiay sus respectivas modificatorias), constituye un &mbito especifico de insercion laboral,
profesional e investigativo y ademas es un espacio de encuentro interdisciplinario de caracteristicas tedricas y practicas. Por
tal motivo, €l curso propone una articulacion de teoriay préctica contextualizada en un contexto socio-educativo local. Se
parte de una lectura critica de la educacion en la actualidad en tanto se ponen en juego en los entornos educativos, factores de
riesgo y factores protectores de la salud mental. Se propone un curso atravesado por €jes tedrico-conceptual es que sostienen
la propuesta pedagdgica: 1) delimitacion epistemol dgica, tedricay préctica del campo de la psicologia educacional desde un
enfoque holistico eintegral de la salud mental; 2) perspectivas tedricas sobre el desarrollo con relacion a aprendizaje; 3)
ambitos de actuacion de la psicologia educacional tanto en evaluacién como en intervencién; y 4) desafios parala psicologia
educacional en laactualidad. Para dar cuenta de esto, se propone un curso con actividades tedricas, practicos de aulay una
préctica de campo supervisada en contextos educativos formales y no formales, que den cuenta de larelacion entre teoriay
préctica desde un posicionamiento ético y deontoldgico y en base los lineamientos y recomendaciones para la adecuacién de
laLey Nacional de Salud Mental. La préctica entonces configura un acercamiento alarealidad educativay en virtud de las
diferentes necesidades del medio.

X111 - Imprevistos

Por el DECNU-520/2020 de distanciamiento social, obligatorio y preventivo, establecido por el Gobierno Nacional, surgié
lanecesidad de regjustar el Calendario Académico de la Universidad Nacional de San Luis, lo cua llev6 alareorganizacion y
readecuacion de lamodalidad de la cursada de la asignatura, brindandose las actividades (tedricas y trabajos précticos) en
modalidad no presencial, através de diversas herramientas virtuales a nivel sincrénico 'y asincronico. En este caso se utiliza
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paralas clases |a plataforma Google Classroom y Google Meset y paralos trabajos préacticos las clases se estructuraron en las
mismas plataformas; y € contacto con estudiantes se brindé a través de Google Meet y Correo electronico.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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