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Universidad Nacional de San Luis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Psicologia (Presentado & 25/10/2019 12:28:28)

Departamento: Formacién Profesional
Area: Intervencion Psicologica l |

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

(LINEA COGNITIVA Y PSICOANALITICA RM

PROFESORADO EN PSICOLOGIA 02/07) Ne .
PROF. EN PSICOLOGIA 2019 2° cuatrimest

PSICOLOGIA EDUCACIONAL 334/0 cuatrimestre

(COGNITIVA) 9

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MUCH GHIGLIONE, EMILIANO DANIEL  Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Practico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 2Hs 2Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad deHoras
06/08/2019 18/12/2019 15 100

IV - Fundamentacion

La Psicologia Educaciona parael Prof. en Psicologia, esta orientada a los aportes de la Psicologiadel Aprendizajeen la
Formacién Docente. Este curso se ocupa de |os procesos que producen cambios relativamente permanentes en el
comportamiento en el sujeto que aprende. Ademas estudia los procesos cognitivos a través de |os cuales |os organismos
procesan lainformacion y construyen €l conocimiento. El aprendizaje se produce en todos los &mbitos de lavida cotidiana, y
juega un importante papel en la adaptacion de las personas a medio y alas cambiantes circunstancias del mismo. El
individuo adquiere experiencias de diversa indole e incorpora habilidades, destrezas, que le permitirén adaptarse alos
diferentes ambitos en lo que seinserte. También el aprendizaje se produce en un contexto formal, através de la educacion en
diferentesinstitucionesy, es de alli, donde es interés relacionarlo con los aspectos psicol 6gicos y sociaes que influyen en el
mismo. Ensefiar y aprender son procesos que estan presentes en toda |a vida cotidiana en todos sus ambitos, sean
individuales, sociaes, culturalesy comunitarios.

Desde distintos enfoques tedricos, como €l construccionismo socia y |a perspectiva sistémica-ecoldgica en € desarrollo, y
los aportes cognitivo-constructivistas y psicodindmicos en el aprendizaje 'y alas variables implicadas en este proceso de un
modo diferente, se pretende brindar claves para pensar €l ejercicio profesional en la educacion.

En este sentido, son fundamentales |os aportes del constructivismo, ya que serviran de referencia para analizar €l rol activo
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del ser humano y su participacion constructiva en € proceso de aprender. El enfoque holistico permitira considerar los
fendmenos desde una épticaintegral, positivay propiciadora de salud, teniendo en cuenta que cada persona posee
capacidades que pueden descubrir o desarrollar parafavorecer su proceso de ensefianzay aprendizaje.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Brindar un cuerpo tedrico de conocimientos que permita una comprension integral del proceso de aprendizaje.

2. Proporcionar elementos de andlisis de las teméticas y materiales propuestos.

3. Generar espacios de autoconacimiento y autoeval uacion que permita el desarrollo personal y la construccion del rol
profesional.

4. Promover competencias, aptitudes, habilidades y modalidades de trabajo que favorezcan en el futuro profesional docente,
un encuentro interdisciplinario en el ambito educativo.

VI - Contenidos

UNIDAD | —UN ENFOQUE ECOLOGICO Y CONSTRUCCINISTA SOCIAL DEL DESARROLLO HUMANO Y
EL APRENDIZAJE

1- PROYECTO PERSONA, PROFESIONAL Y DE SALUD EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.
Cambio en laformacién profesional.

2- EL DESARROLLO ECOLOGICA DEL SER HUMANO. El desarrollo ecoldgico de U. Bronfenbrenner. Las estructuras
del ambiente. Los elementos del entorno ecoldgico. Roles, interacciones sociales y actividades molares. Implicancias
educativas.

3- EL CONSTRUCCIONISMO SOCIAL. Aportes de K. Gergen en la educacion.

UNIDAD Il - PERSPECTIVAS TEORICAS DEL APRENDIZAJE

1- PERSPECTIVAS CONDUCTUALES. Aportesde |. Palvov, B. Skinner y A. Bandura.

2- PERSPECTIVAS COGNITIVO-CONSTRUCTIVISTAS. Aportes de J. Piaget, L. Vigotsky, D. Ausubel, J. Bruner M.
Wertheimer, K. Koffkay W. Kéhler.

UNIDAD Il —APRENDIZAJE, INTELIGENCIA Y MOTIVACION

1- MODELOS DE ENSENANZA: Aprendizajes basados en problemas/proyectos, competencias, servicio.

2- INTELIGENCIA EMOCIONAL E INTELIGENCIAS MULTIPLES. Aportes de Gardner, Mayer y Salovey ala educacion
y el proceso de autoconocimiento.

3- MOTIVACION, ESTILOS Y ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE. Perspectivas tedricas sobre lamotivacion y en
aprendizaje. Aportes de Maslow y Printich. Estilosy Estrategias de Aprendizaje en e aula

UNIDAD IV —EDUCACION EMOCIONAL Y RESILIENCIA

1- EDUCACION EMOCIONAL. Aportes tedricos y précticos de la educacion emocional en laformacion docente.

2- RESILIENCIA EN LA ESCUELA. Resilienciay su importanciaen el aprendizaje: Implicanciasy aplicacion en el ambito
educativo.

3- EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD. Perspectivas de abordaje aulico en Necesidades Educativas Especiales,
Sexo/Geénero, Sexualidad, Culturalidad.

4- RESOLUCION DE CONFLICTOS EN EL AULA. Delimitacion conceptual. Andlisis del conflicto. Resolucion de
conflictos.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Se especifica el desarrollo de los Précticos de Aula. Se sugieren temas que seran abordados con dindmicas detaler, para
favorecer la construccion activay significativa de los conocimientos. Cada préctico de aula constara de 1(uno) o 2 (dos)
encuentros, dependiendo de la temética. Ademas se facilitara la integracion de |os contenidos desarrollados en |as clases
tedricas. Finalmente, se pretende promover e autoconocimiento y la autoevaluacion. Es importante sefialar que los temas
pueden ser reformulados en base a las necesidades y/o demandas del grupo.

-PRACTICO DE AULA 1: PROYECTO PERSONAL, PROFESIONAL Y DE SALUD DESDE EL
AUTOCONOCIMIENTO
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El objetivo es un primer acercamiento sobre el autoconocimiento de |os propios aprendizajes.

-PRACTICO DE AULA 2: TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

El objetivo es un andlisis sobre el aporte de las teorias del aprendizaje en el desarrollo de aprendizajes significativos en €l
aula. Paraello serealizard un trabajo monogréfico en grupos, eligiendo algunos de los enfoquesy teorias del aprendizaje
propuestas por la asignatura. De este monogréfico, en grupo planificaran una clase bajo alguna modalidad (expositiva,
didéctica, taller, etc.) pare exponer su trabajo monogréfico.

-PRACTICO DE AULA 3: ESTILOS DE APRENDIZAJE.

El objetivo es proporcionar alos estudiantes de herramientas metodol dgicas y evaluacién respecto de los estilos de
aprendizaj e aplicados en los ambitos educativos. Se realizara mediante un entrenamiento a partir de la autoobservacion y €l
autoconocimiento de sus formas de aprender.

-PRACTICO DE AULA 4: EDUCACION EMOCIONAL Y RESILIENCIA.

El objetivo es proporcionar alos estudiantes de herramientas metodol 6gicas y evaluacion respecto de laresiliencia aplicada
en la escuelay una autoeval uacion de si mismos como sujetos de aprendizaje. Ademés se trabajaran los aportes de la teoriade
lainteligenciaemociona y lasinteligencias multiples en la psicol ogia educacional. Se realizar4 mediante de gjercicios de
autoobservacion y el autoconocimiento y un debate sobre | as situacion actual en €l sistema educativo actual.

-PRACTICO DE AULA 5: EDUCACION EN LA DIVERSIDAD
En este trabajo préctico, el objetivo es propiciar un andlisis sobre la perspectiva de la educacion en diversidad y sus
implicancias en el aula. La dinamica sera con lamodalidad de taller.

VI1II - Regimen de Aprobacion

En el Sistema de evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompafiar €l transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos de la asignatura, y teniendo cada una requisitos particul ares, a saber:

1. PROMOCION SIN EXAMEN FINAL

Para esto, lasy los estudiantes deberan contar con las asignaturas correlativas correspondientes al Plan de Estudio vigente.
Ademés, cada instancia de evaluacién y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

————— a. PARCIALES: En total seraun (1) parcia que sera construido durante el cursado y tendrd como finalidad, la
integracion de la autoevaluacion y el autoconocimiento sobre los propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la
articulacion entre teoriay préactica de los contenidos compartidos durante las clases tedricas y précticas, por otro. Cada parcial
tendra unainstancia de devolucién individual y, en el caso de ser necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerencia
del equipo de laasignatura.

————— b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de |as actividades previstas para todos |os précticos de
aula. En el caso deinasistenciay/o no cumplimentar con las actividades previstas, deberd pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

----- c. ASISTENCIA: Lalel estudiante que quiera optar por este sistema deberd tener una asistencia no inferior al 80% en
clasestedricasy practicos de aula, y un 100% a la préctica de campo supervisada en todas sus instancias.

----- d. EVALUACION INTEGRAL ORAL: Habiendo cumplimentado |as actividades previstas, la/el estudiante accederd a
unainstanciade evaluacion integral que constara de la presentacién escritay oral de un temaintegrador de los contenidos
tedricosy practicos del curso, y la propia trayectoria educativa, en tanto ejes articuladores tedrico-practicos con € futuro rol
docente.

2. REGULARIDAD CON EXAMEN FINAL

Para esto, lasy los estudiantes deberan contar con las asignaturas correlativas correspondientes al Plan de Estudio vigente.
Ademés, cada instancia de evaluacién y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

————— a. PARCIALES: En total seraun (1) parcia y tendra como finalidad el acercamiento a una autoevaluaciény
autoconocimiento sobre |os propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la articulacion entre teoriay practica de los
contenidos compartidos durante |as clases tedricas y préacticas, por otro. Cada parcial tendra unainstancia de devolucién
individual y, en el caso de ser necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerenciadel equipo de la asignatura.

————— b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de |as actividades previstas para todos |os précticos de
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aula. En € caso deinasistencia y/o no cumplimentar con las actividades previstas, debera pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

----- C. ASISTENCIA: Lald estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistencia no inferior al 80% en
précticos de aula, y un 100% a la practica de campo supervisada en todas sus instancias.

3. EXAMEN FINAL ORAL

Habiendo cumplimentado las actividades previstas (asistencia a practicos de aula, actividades de cada practico de aula,
evaluaciones ya autoevaluaciones), laldl estudiante regularizarala asignatura, y larendira de acuerdo alos tiempos
académicos vigentes, presentando un esquemaltema integrador de los temas centrales de la asignatura. Este esquemaltema
debera contemplar g es articul adores tedri co-practicos compartidos desde €l cursoy € futuro rol docente.

4. ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES

Este curso puede realizarse en condicién de estudiante libre. Para ello, deberarealizar un trayecto de précticos de aulaen €
cronograma que se establezca desde el equipo docente. Una vez cumplimentado este trayecto, el/la estudiante esta en
condiciones para presentarse en la mesa de examen final oral de acuerdo alo establecido en €l punto 3.

5. REGIMEN DE RECUPERACIONES
El sistema de recuperacion se regira de acuerdo ala Ordenanza CS N° 13/03 y su modificatoria en la Ordenanza CS N° 32/14.

I X - Bibliografia Basica
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de Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[4] Mufioz, E.N.; Candas, S. (2015). Autoconocimiento, Autoestimay Tendencia Actualizante. Posibilidad de crearnos salud
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Educacion, 19 (1), 77-74.

[14] Fernandes Berrocal, P. y Extremera Pacheco, N. (2005). Lainteligencia emocional y la educacion de las emociones
desde el Modelo de Mayer y Salovey. Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 19 (3), pp. 63-93.

[15] Much Ghiglione, E. (2019). Estilos y estrategias de aprendizaje. Documento de informacion. Psicologia Educacional
(Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia.
Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[16] Batista Silva, A.; Galvez Espinos, M.; Hinojosa Cueto, |. (2010). Bosquejo histérico sobre las principales teorias de la
motivacion y su influenciaen el proceso de ensefianza aprendizaje. Revista Cubana de Medicina General Integral, 26 (2),
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[17] Naranjo Pereira, M. L. (2009). Motivacion: Perspectivas tedricas y algunas consideraciones de su importanciaen el
ambito educativo.- Revista Educacién, 33 (2), 153-170.
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[19] Bisguerra Alzina, R. (2005). La educacién emocional en laformacion del profesorado. Revista Interuniversitaria de
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Formacién del Profesorado, 19 (3), 95-114.

[20] Fernandez-Berrocal, p. y Ruiz Aranda, D. (2008). Lainteligencia emocional en la educacion. Electronic Journal of
Research in Educational Psychology, 6 (15), 421-436.

[21] Henderson, N. y Milstein, M. M. (2003). Resiliencia en laescuela (pp. 19-36 y 37-55). Buenos Aires: Paidds.

[22] OEA (2005). Educar en la Diversidad. Material de formacion docente. Brasil: OEA.

[23] Oros, L. B., Manucci, V. y Richaud de Minzi, M. C. (2011). Desarrollo de emociones positivas en |a nifiez.
Lineamientos paralaintervencion escolar. Educacion y Educadores, 14(3), 493-500.

[24] Martinez, D. (2005). Mediacién educativay resolucion de conflictos (pp. 13-36; 43-58; 59-96). Buenos Aires:
Novedades Educativas

[25] Hernandez, M. (2003). Lamediacion en laresolucién de conflictos. Educar, 32, 125-136.

X - Bibliografia Complementaria
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[2] Juédrez, F. (2011). El concepto de salud: Una explicacion sobre su unicidad, multiplicidad y los model os de salud.
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[3] Tuckman, B.W. y Monetti, D.M. (2011). Psicologia Educativa (pp. 134-179). México: Cengage Learning

[4] Armstrong, T. (1999). Las Inteligencias Mlltiples en el Aula. Buenos Aires. Manantial.

[5] Ausubel, d. (1981). Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo (pp. 107-151; 3-105). México: Trillas.

[6] Baquero, R. (1996). Vigostky y el Aprendizaje Escolar (pp. 31 62; 137-167). Buenos Aires: Aique.

[7] Brennan, J. F. (1999). Historiay Sistemas de la Psicologia (pp. 213-225). Mexico: Prentice Hall.

[8] Bronfenbrenner, U. (1985). Contextos de crianza del nifio. Problemasy prospectiva. Infanciay Aprendizaje, 29, 45-55.
Bruner, J. (1991). The narrative construction of reality. Critical Inquiry, 18, 1-21.

[9] Bruner, J. (1990). Actos de Significado. Més alla de la revolucion cognitiva (pp. 47-73). Madrid: Alianza Editorial.

[10] Bruner, J. y Olson, D. R. (1973). Aprendizaje por experiencia directay aprendizaje por experiencia mediatizada. Revista
Perspectivas, UNESCO.

[11] Carretero, M. (1993). Constructivismo y educacién. Aiguea educacion.

[12] Castro Solano, A. y Benatuil, D. (2008). Teorias contemporaneas sobre lainteligencia. En M. M. Casullo (Comp.).
Précticas en Psicologia Positiva (pp. 299-328). Buenos Aires. Lugar Editorial.

[13] Fallas Vargas, F. (2008). Gestalt y aprendizaje. Revista Electrénica Actualidades Investigacion en Educacién, 8 (1),
1-12.

[14] Gallego, R.; Pérez, R.; Gallego, A. P. y Pascuas, J. F. (2004). Didéactica constructuvista: aportesy perspectivas. Educere,
8 (25), 257-264.

[15] Lopez, L. E. (1997). Ladiversidad étnica, cultural y linguistica latinoamericanay los recursos humanos que la educacion
requiere. Revista |beroamericana de Educacién, 13, 47 98.

[16] Maturana, H. (1994). Emocionesy Lenguaje en Educacion y Politica (pp. 11-32). Santiago de Chile: CED.

[17] Monereo, C.; Castelld, M.; Clariana, M.; Palma, M.; Pérez, M. L. (1994). La necesidad de formar al profesorado en
estrategias de aprendizaje. En C. Monereo (Coord.). Estrategias de Ensefianzay Aprendizaje. Formacion del profesorado y
aplicacién en laescuela (pp. 45-74). Barcelona: Grad.

[18] Piziano Chavez, G. (2008). Las estrategias de aprendizaje y su influenciaen el desarrollo de lainteligenciay lamemoria.
Investigacion Educativa, 12, 23-31.

[19] Solé, I. (1996). Relaciones entre familiar y escuela. Culturay Educacion, 8 (4), 11-17.

[20] Vivenes, J. (2000). Piaget, epistemologiay didéactica. Educere, 3 (9), 25-29.

[21] Palacios, J. (1988). J.S. Bruner. Desarrollo cognitivo y educacion. Seleccion de textos (pp. 23-132). Madrid: Morata.
[22] Vygotsky, L. (1995). Pensamiento y palabra. En L. Vygotsky. Pensamiento y Lenguaje (pp. 197-229). Barcelona:
Paidos.

Xl - Resumen de Objetivos

1. Brindar un cuerpo tedrico de conocimientos que permita una comprension integral del proceso de aprendizaje desde
diferentes posicionamientos tedricos, favoreciendo el andlisis desde espacios de autoconoci miento.
2. Promover aptitudes, habilidades y modalidades de trabajo que favorezcan en el futuro profesional, un encuentro
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interdisciplinario en el ambito educativo.

X1l - Resumen del Programa

La Psicologia Educacional en laformaciény desde la perspectiva de la Psicologia del Aprendizaje se ocupade los procesos
que producen cambios rel ativamente permanentes en el comportamiento. Estudia los procesos cognitivos a través de los
cuales los organismos procesan la informacion. El aprendizaje se produce en todo los ambitos de la vida cotidiana, y juega un
papel importante en la adaptacion de las personas a medio y alas cambiantes circunstancias del mismo. Desde distintos
enfoques tedricas, como €l cognitivismo, €l conductismo, el sistémico, se consideraal aprendizajey alas variables
implicadas en este proceso de un modo diferente. Son fundamentales |os aportes del constructivismo que tomaremos como
referencia paraanalizar €l rol activo del ser humano y su participacién constructiva en el proceso de aprender. El enfoque
holistico permite considerar os fendmenos desde una épticaintegral, positivay desde la salud, teniendo en cuenta que cada
persona tiene capacidades que puede descubrir o desarrollar para favorecer su rendimiento. A lo largo de la asignatura se
desarrollarén contenidos tedricos-practicos sobre nuevas formas de comunicacion, diversidad, motivacion y nuevas formas de
construccion en larelacién contenido-docente-estudiante.

X1 - Imprevistos

En el caso de feriados, |as clases tanto tedricas como précticas se reorganizaran de acuerdo al calendario académico para que
las/l os estudiantes puedan completar su proceso de aprendizaje durante el cursado de lamateria. Y en el caso de paros, €l
equipo docente comunicara sobre la reprogramacién o no de las actividades.

X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha:
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