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Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
DIDACTICA PROF. DE EDUCACION INICIAL 1/99 2019 1° cuatrimestre
DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL S()iji 2019 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
ESCUDERO, ZULMA ELVIRA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
MARTIN, LILIANA MARISOL Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
GUILMEN, VICTORIA Auxiliar de Préctico A.lraSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs OHs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
13/03/2019 22/06/2019 15 90

IV - Fundamentacion

El presente programa de Didactica esta dirigido alos estudiantes de segundo afio del Profesorado en Educacion Inicial
correspondiente a Plan de Estudios -Ord. 011/09- y de la Licenciatura en Educacion Inicial -Plan 19/99-. Tiene como
proposito principal promover la construccién de saberes en torno ala Didactica desde sus marcos tedricos, enfoques
configurativosy principios de accion parala ensefianza, ubicando alamisma, en el contexto de las politicas curriculares
actuales. Se abordan |os contenidos vinculados a la didéctica, pensada como teoria acerca de las practicas de ensefianza
significadas en los contextos socio-historicos en que se sitlian, considerando los diferentes enfoques de investigacion acerca
del campo, -superando los planteamientos acriticos que la simplifican-, parallegar a conceptualizar su objeto de estudio: la
ensefianza, en su dimension social y humanay en su relacion teoriay préctica. Se pretende profundizar sobre su naturaleza
epistemol 6gica, mirando la préctica educativa en su complejidad, no como unamera*“ actividad”, -sino tomando en
consideracién los atravesamientos que la condicionan en tanto préactica situada-, e interpretar de manera comprensivay critica
cada momento histérico hasta llegar a un posicionamiento actual. Desde estas consideraciones se entiende ala practica de
ensefianza -que incluye siempre una relacion vincular entre docente, alumno y conocimiento-, Como una accion
comprometida en sentido moral, una accién esencialmente ética, regida por valores educativos, posi cionamientos ideol 6gicos
y politicos y no meramente por preocupaciones instrumental es. Cabe sefidlar laimportancia de reconsiderar este enfoque en
relacion alas précticas de ensefianza en la Educacion Inicial, en tanto una didéctica especifica, teniendo en cuentasu
configuracién histéricay su propiaidentidad, para pensar y disefiar instancias de intervencion préacticas definidas, que
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otorguen un sentido educativo significativo, rico, y amplio paralos nifios. En este marco se estudia el concepto de
curriculum, -como construccion historico-social- y como campo de estudio en relacion con la didactica, haciendo un
recorrido critico sobre |os procesos de planeamiento de laintervencion didactica desde el plano politico a &ulico. Se aborda
latematica vinculada alaintervencion docente y laimportancia que tiene la planificacién de las propuestas de ensefianza,
desde sus singularidades en la Educacion Inicial. Bajo esta perspectiva, se ha estructurado €l programa de la asignatura
considerando cuatro unidades teméticas diferenciadas conceptualmente y esencialmente integradas entre si. « En laprimera
unidad se plantea el estudio de la Didactica desde un enfoque histérico-critico, rescatando 10s aportes de los enfoques de
investigacion en el campo. Se reconoce su objeto de estudio, las préacticas de ensefianza desde una mirada compleja,
considerando sus diferentes atravesamientos. Se visualizalarelacion entre ensefianzay didactica desde una perspectiva
interpretativa e integral, buscando la clarificacion y delimitacion desde sus dimensiones tedricasy préacticas. « En la segunda
unidad se propiciala profundizacién de aspectos referidos ala Didéactica en la Educacion Inicial, las configuraciones que
asume en virtud de las caracteristicas de sus destinatarios y de larealidad institucional y contextual. Laimportancia de
recuperar y confirmar €l “contenido” propio del discurso didactico mostrando algunos momentos de la historia del Nivel y los
pilares del campo de la Didacticade la Educacion Inicial como puntos de partida parala significacion y resignificacion de las
précticas de ensefianza. * En latercera unidad se aborda la problematica del campo del curriculum, desde un enfoque
interactivo, haciendo un recorrido histérico-critico sobre los procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde el
plano politico a aulico. Diferentes significados y sentidos atribuidos. La relacion entre curriculum y didécticay algunos
desarrollos investigativos que ayudan a comprender esta reciprocidad. Los niveles de concrecion curricular y su importancia
en las propuestas de ensefianza. « En la cuarta unidad se aborda la temética vinculada a la intervencion docentey la
importancia que tiene la planificacion de las propuestas de ensefianza en la Educacién Inicial. Se estudian los componentes de
laplanificacion y larelacion que se establece entre los mismos, considerando |a necesaria interdisciplinariedad y articulacion
de contenidos en las propuestas caracteristicas en el nivel. Se ha pensado este espacio de formacién, bajo laidea de favorecer
el desarrollo de practicas de aprendizaje que aumenten y potencien las capacidades cognitivas de |os estudiantes, |os modos
de participacion en €l aulay en consecuencia contribuyan a generar comprension de los contenidos trabajados. En palabras de
David Perkins (1988) la comprension es “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. (...) la
comprensién de un tépico es la capacidad de desempefio flexible” (p.70) Es decir, poder trascender la mera acumulacion de
datos o informacién y poder hacer cosas con ese conocimiento, transferirlo a nuevas situacionesy contextos. Aprender parala
comprensién implica comprometerse con acciones reflexivas, con desempefios que construyen comprensién. Al mismo
tiempo se considera esta posibilidad de ensefiar y aprender en términos de Freire (2015) cuando concibe alaformacion en
general, como un proceso dialéctico entre los sujetos y larealidad, en el cual |os participantes se interrelacionan
dinamicamentey se reconocen uno al otro como sujetos que ensefian y aprenden, pero desde un lugar diferente, ya que se
produce unainteraccién que involucra el camino de la heteronomia alaautonomia. En concordancia con este
posicionamiento se espera una participacion genuinay critica por parte de los estudiantes en la construccion de saberes,
enrigquecidos no solo por los aportes brindados desde la catedra, sino también, a partir del intercambio entre paresy del
andlisisdelarealidad en la que les tocara desenvolverse. La modalidad de trabajo articulainstancias tedricas y précticas
desde una enfoque analitico y de investigacion para generar una mayor comprension por parte de |os estudiantes acerca del
campo de estudio de ladidécticay de tematicas emergentes en la actualidad. En este contexto, la articulacion con los espacios
de Praxis posibilitan un contacto directo con larealidad en la que se insertaran los mismos, desarrollada a través de proyectos
deinsercion en ingtituciones educativas, planificados conjuntamente con otras asignaturas del mismo cuatrimestre.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Analizar y comprender el campo de la Didéactica en sus dimensiones tedricas y practicas desde una vision historico-critica.
-Conocer y reconocer la complejidad de las précticas de ensefianza enfatizando sobre la necesidad de unareflexion criticay
sostenida acerca de lamisma.

-Reconocer las configuraciones que asume la Didactica en la Educacion Inicial en virtud de las caracteristicas de sus
destinatarios, de larealidad institucional y de los contextos sociales- culturales, histéricamente situados.

-Comprender el campo del Curriculum como construccion histérico-social y desde un enfoque de realidad interactiva.
-Reconocer agunos principios normativos para € disefio de situaciones de ensefianza en el marco de la Educacién Inicial.
-Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten a diversas instituciones educativas del nivel
inicial -en el marco del espacio de la praxis- visibilizando los marcos tedricos y la organizacién en las que las mismas se
apoyan.

-Reconocer teméti cas/probl emdti cas vinculadas a las situaciones educativas y de practica docente en Educacion Inicial desde
unamirada analitica e investigativa.

-Participar criticay constructivamente en la construccion de saberes generando un pensamiento auténomo en favor delos
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procesos de comprensi on.

V1 - Contenidos

Unidad |: El campo de estudio de la Didactica.

Reconfiguracion historica del campo de la Didactica hasta el encuadre actual. El objeto de estudio de ladidactica. La
didéctica en sus dos configuraciones. Agenda clasica de ladidacticay la nueva agenda. Dimensiones de la Didéctica.
Relacién entre Didécticay Ensefianza. El sentido atribuido ala ensefianza en la actualidad. La complejidad de las practicas de
ensefianza. Relacion entre ensefianzay aprendizaje. La ensefianza como mediacién del docente: relaciones humanasy
relacion con e saber.

Unidad I1: La Didactica en la Educacién Inicial.

Ladidacticade la Educacion Inicial como campo especifico y sistemético de conocimiento. Orientaciones didacticas para el
guehacer educativo en €l Nivel. Caracterizacion de la situacion de ensefianza en el Nivel, su identidad. Las Corrientes
Didécticas, su impacto en la ensefianza en la Educacion Inicial. Las propuestas metodol 6gicas parala ensefianza en el Nivel.
Caracterizacion de algunos dispositivos metodol 6gicos para el trabajo en el Nivel Inicial. Las situaciones didécticas en otros
escenarios educativos. el ambito rural, la sala multiedad.

Unidad I11. El campo del Curriculum.

Concepciones sobre € curriculum; pluralidad de sentidos. El curriculum como construccion histéricay social. Evolucion del
concepto: como contenido, planificacion, como realidad interactiva. Niveles de concrecion curricular: politico, institucional
y aulico. Manifestaciones del curriculum: explicito, oculto, nulo, real. El curriculum como disefio. El proyecto educativo
institucional (PEI), condiciones para su elaboracion. El proyecto curricular institucional (PCl) y su importanciaen el contexto
escolar.

Unidad I'V: La planificacion de las practica de ensefianza en la Educacién I nicial.

La planificacién como proceso mental, anticipatorio y organizativo. Momentos de la planificacion. Los componentes de la
planificacion. Lainterdisciplinariedad en el Nivel Inicial, articulacion y diferenciacién. El conocimiento y la transposicion
didéctica. Las unidades didécticasy |os proyectos educativos de sala como instancia articuladora de contenidos.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El Plan de trabajos précticos prevé instancias de articulacion teoria-préctica desde diferentes situaciones didacticas que
permitan analizar, interpretar, cuestionar, comparar, confrontar. Se busca apoyar €l desarrollo de lasideas, preguntas, razones
y reflexiones por parte de los alumnos, para reestructurar, reconstruir y construir saberes, con la posibilidad, no sélo, de poder
incorporarlos a escenarios concretos, propios del desarrollo de la asignatura, sino también para poder transferirlos en una
futura préctica profesional.

A continuacién se describen cada uno de |os préacticos planificados:

Trabajo Préactico N° 1. “Conceptualizacion de la didactica como campo de conocimiento”. Esta propuesta de trabajo practico
intenta generar ocasion de hacer una reflexién epistemol 6gica sobre la Didéctica, y su configuracion actual como disciplina,
gue incorpora la dimensién interpretativa- descriptivasin dejar de lado el valor de la dimensién normativa que busca criterios
paraguiar la accion pedagdgica. Asimismo, introducir ala mirada didactica de las préacticas de ensefianza situadas en €l
marco de lacomplgjidad. Se busca que los estudiantes puedan conceptualizar |a didactica como campo de conocimiento
advirtiendo sus cambios histéricos, para reconocer su objeto de estudio, identificando la presencia de diversos enfoques
epistemol égicos, y reconociendo diferentes dimensiones de andlisis desde |os mismos (dimension normativa e interpretativa).
Incluye tres partes: - Abordaje de la bibliografia haciendo foco en los aportes mas maés relevantes de |os autores; - Lectura
profunday andlisis de las definiciones de Didéactica ofrecidas; - Desarrollo tedrico tomando €l Modelo de Interpretacion de la
Practica Docente, para explicar |os contextos y atraviesamientos que involucra, y ofreciendo gjemplos de situaciones de
ensefianza en las que se pongan en juego.

Trabajo Préactico N° 2. “LaDidéacticaen laEducacion Inicial” El trabajo préactico propone €l estudio de las peculiaridades que
adoptan las précticas docentes y las situaciones de ensefianza en la Educacion Inicial. Incluye el andlisis de una situacién de

ensefianza en € nivel (videos proporcionado por el equipo docente o eventual mente seleccionado por las alumnas) paramirar
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la situacion en clave didéctica, haciendo foco en los aspectos caracteristicos y fundantes del escenario educativo en € nivel.
La propuestaincluye re-pensar la clase observada alaluz de los saberes construidos en estainstancia. Se presenta por escrito
y sociaizaen clase.

Trabajo Préctico N° 3. “ ¢Pasivos frente al Curriculum o sujetos de decision curricular? Este trabajo préctico pretende que los
estudiantes comprendan el carécter politico ideol 6gico de las précticas de ensefianza y se asuman, en tanto que futuros
docentes, como sujetos de ladecision curricular. Laideaes ofrecer, a partir de la presentacion de un caso hipotético de una
institucion educativa, la oportunidad de asumir un posicionamiento pedagdgico-politico claro que pueda plasmarse, a modo
de gercicio, en la construccién colectiva de lineas de accidn para un proyecto curricular institucional. Teniendo en cuenta
parae€llo, tanto |as prescripciones curriculares macro-politicas para €l nivel educativo inicial como el contexto situacional de
lainstitucién (presentado en el caso hipotético.

Trabajo practico N° 4 “Planificando las intervenciones didécticas en lasala’ El presente trabajo préctico brindala
oportunidad alas alumnas de poder posicionarse en el papel de docentes, y especificamente comprender el lugar que ocupala
planificacion en las practicas de ensefianza. Como parte del proceso se analizan planificaciones de unidades didacticas y
proyectos, reconociendo sus particularidadesy coherencia interna entre los componentes. Asimismo se introduce alas
alumnas en el complejo proceso de planificacion de la ensefianza, anticipando un itinerario de actividades desde la
definicion de ciertas intencionali dades pedagdgicas, en € marco de un recorte de contenidos de una unidad didactica.

VIII - Regimen de Aprobacién

- Regimen de Aprobacién La asignatura admite tres categorias de alumnos: Promocionales, regularesy libres, para cada uno
de los cuales se establecen las siguientes condiciones:

1. Alumnos promocionales. -Estar inscripto como alumno Promocional. -Asistencia a 80% de las clases tedrico — précticas.
-Asistenciay aprobacion del 100% de los trabaj os préacticos. Cada uno de ellos tendra opcién a dos recuperaciones segin la
normativa vigente. -Aprobacion de las evaluaciones parciales que tendran oportunidad de recuperar dos veces segin la
normativa vigente. -Aprobacion de un coloquio de integracion final.

2. Alumnos regulares. -Estar inscripto como alumno regular. -Asistir y aprobar €l 100% de los T. P. Cada uno de ellos tendrd
opcién a dos recuperaciones seguin la normativa vigente. -Aprobacién de las eval uaciones parcial es que tendran oportunidad
de recuperar dos veces segun la normativa vigente. -Aprobacion de un examen final oral en los turnos estipulados por la
institucion.

3. Alumnos libres. -El alumno que no alcance la condicion de regular, sera considerado alumno libre. Antes de presentarse a
rendir el examen final, el alumno libre debera aprobar un examen de trabajos précticos tal como lo estipulala normativa
vigente. La modalidad de examen de trabajos practicos se debera acordar previamente con el equipo de cétedra. El examen de
Trabajos Précticos solo tendra validez para el examen tedrico final del turno de exdmenes en € cual el alumno seinscribid.
Se aclara que para el caso de los alumnos que acrediten trabajar, la catedra se gjustara a la reglamentacion vigente que los
considera

I X - Bibliografia Basica

[1] -De Alba, A.: (1995) Curriculum: Crisis, Mito y Perspectivas. Instituto de investigaciones en Ciencias de la Educacién.
Fac. de Filosofiay Letras. UBA. Buenos Aires. Argentina. Ed. Nifio y Davila.

[2] -Barco de Surghi, S.: (1989): Estado actual de la Pedagogiay de la Didéactica. Revista Argentina de Educacion. Afio VI
N° 12. Asociacion de graduados en Ciencias de la Educacion.

[3] -Blanco, N. (2012): Saber paravivir. Barcelona. Espafia. Universidad de Mélaga.

[4] -Burgos, N. Pefia, C. Silva, M. Ddl C.: (1998) “Nuevos sentidos en la Didécticay el Curriculum en el Nivel Inicia”..
Buenos Aires. Argentina. Homo sapiens Ediciones.

[5] -Brailovsky, D. (2011): El juego y la Clase. Ensayos criticos sobre |a ensefianza post-tradicional. Buenos Aires. Ed.
Noveduc.

[6] -Candia, M. R.(2007): La Organizacion de situaciones de ensefianza. Buenos Aires. Argentina. Ed. Novedades
Educativas.

[7] -Camilloni, A. y otros.: (1996): Corrientes Didéacticas contemporaneas. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidds.

[8] -Camilloni, A.R. y otros.: (2008): El saber didactico. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidos.

[9] -Contreras, JD. (1990): Ensefianza Curriculum y Profesorado. Introduccion criticaala Didéctica. Madrid. Espafia. Ed.
Akal.
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[1Q] -Coall, C. y otros.: (1992): Los contenidos en lareforma.. Barcelona. Espafia. Ed.Aula X X1 y Santillana.

[11] -Diaz Barriga, A.: (1995): Didéactica. Aportes para una polémica. Buenos Aires. Argentina. Ed. Aique.

[12] -Davini, M. C. (2008) La didécticay los profesores en Méodos de Ensefianza. Buenos. Aires. Argentina. Ed. Santillana
[13] -Davini, M. C. (2015): Laformacion en la practica docente. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidos.

[14] -Documento de Apoyo N°1 (2005) Aportes tedricos para la reflexion sobre la précticaen €l Nivel Inicial. Direccidn
General de Culturay Educacion. Gobierno de la Provinciade BS. AS. Subsecretaria de Educacidn. Argentina

[15] -Cuaderno para el docente: (2007): La Sala Multiedad en la Educacién Inicial una propuesta de lecturas mdiltiples.
Ministerio de Educacion Cienciay Tecnologia. Presidencia de la Nacién. Argentina.

[16] -Edelstein, G. (2011): Formar y formarse. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidoés.

[17] -Encabo, A.M. y otros.: (1995): Planificar planificando.Un modelo paraarmar. Buenos Aires. Argentina. Ediciones
Colihue.

[18] -Feldman, D.: (2010): Ensefianzay Escuela.. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidds

[19] -Flinders,J. Nodding, N. Thornton, S.:(1986): El curriculum nulo: su base tedricay susimplicancias précticas’ en
“Curriculum Inquiry” Traduccion de Noemi Rozemblat.

[20] -Gardner, H. (2016): La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefiar |as escuelas. Buenos
Aires. Argentina. Paidos.

[21] -Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A.l.: (1996): Comprender y transformar la ensefianza. Madrid. Espafia. Ed.
Morata.

[22] -Harf, R. (1995): Relaciones entre lateoriay la practica en Educacion Inicial. En Novedades Educativas.

[23] -Harf, R. Pastorina E. y otros. (1996): Nivel Inicial. Aportes para una didéctica. Buenos Aires. Argentina. Ed. Ateneo.
[24] -Harf, R. (2017): Educar con coraje. Buenos Aires. Argentina. Ed. Noveduc/perfiles.

[25] -Litwin, E. (2016): El oficio de ensefiar. Condicionesy contextos. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidos.

[26] -Mancini, A. A. (2006): Ladidacticay su ensefianza. Orientaciones predominantes en las Ultimas décadas. Rio Cuarto.
Argentina. Ed. Fundacion Universidad Naciona de Rio Cuarto.

[27] -Md gjovich, A. (comp). (2012): Experienciasy reflexiones sobre la educacion inicial una mirada latinoamericana.
Buenos Aires. Argentina. Siglo Veintiuno Editores.

[28] -Ministerio de Educacion de la Nacion. (1996). Los CBC en laEscuela. Nivel Inicial.

[29] -Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién (2010).Aportes para el desarrollo Curricula. Didacticade la
Educacién Inicial.

[30] -Penschansky de Bosch, L. San Martin de Duprat, (1997). El Nivel Inicial. Estructuracién Orientaciones parala préactica.
Buenos Aires. Argentina. Ediciones Colihue.

[31] -Pérez Gémez, A. (1997): El pensamiento del Profesor. Vinculo entre lateoriay lapréctica’. En Revista de Educacion
284."Teoria de la Formacién del Profesorado”.

[32] -Pitluk, L. (2007): La Planificacion didéctica en el Jardin de Infantes. Buenos Aires. Argentina. Ed. HomoSapiens.
[33] -Pitluk, L. (2015): Las propuestas de ensefianza y la planificacion en la Educacion Primaria. El lugar del juego.
Proyectos, Unidades Didéacticas y Secuencias didécticas. Buenos Aires. Argentina. Ed. HomoSapiens.

[34] -Spakowky E. y Otros.(1994): La organizacion de los contenidos en el Jardin de Infantes. Buenos Aires. Argentina. Ed.
Colihue.

[35] -Stone Wiske, M. (comp.) (1999): La Ensefianza parala Comprension. Vinculacion entre lainvestigacion y la préactica.
Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidoés.

[36] -Vidal, J.G. Caravey Florencio,M. A. (1992): El proyecto Educativo de Centro. Una perspectiva curricular. Madrid.
Espafia. Editorial EOS.

[37] -Waidler, L. (2012): Escenarios didacticos y planes de accidn. Secuencias de trabajo y estrategias en situaciones reales.
Buenos Aires. Argentina. Ed. Novedades Educativas.

X - Bibliografia Complementaria

[1] -Antunez y otros. (1996). El Proyecto Educativo de Centro. Barcel ona. Espaiia. Grao Editorial

[2] -Angulo, J. F. Y Blanco, N. (1994): Teoriay desarrollo del Curriculum. Méaaga. Espafia. Ediciones El Aljibe.

[3] -Armstrog,T. (1999): Lasinteligencias multiples en el aula. Buenos Aires. Argentina. Manatial.

[4] -Azzerboni, D. R. (Comp.) (2004): Curriculum abierto y propuestas didéacticas en Educacion Infantil. Buenos Aires.
Argentina. Ed. Novedades Educativas.

[5] -Boggino, N. (2004): El constructivismo entra al aula. Buenos Aires. Argentina Ed. HomoSapiens.

[6] -Castillgjo Brull y otros. (1989): El curriculum en la escuela Infantil. Madrid. Espafia. Aula XXI. Santillana.
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[7] -Camilloni, L.y otros.(1998): La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Buenos Aires.
Argentina. Ed. Paidos.

[8] -Chevallard, Y. (1997): “Latransposicion didactica'. Buenos Aires. Argentina. Ed. Aique.

[9] -Diaz Barriga, A. (1991): Didactica. Apuntes para una polémica. Buenos Aires. Argentina. Ed. Rei-ldeas-Aique.

[10] -Diaz Barriga, A. (1995): Docentey programa. Lo ingtituciona y lo didactico. Rei Argentina. Aique Grupo Editor.
[11] -Edelstein,G. (1998): Un capitulo pendiente en el debate didéctico contemporaneo” en “Corrientes didacticas
contemporaneas’. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidos.

[12] -Fay, D. Bauza, A. M. Gaitan, S. Belgich, H. (1997): Pensando latransformacién de la educacién en el Nivel Inicial”.
Buenos Aires. Argentina. Ed. HomoSapins Ediciones.

[13] -Gimeno Sacristan. J. (1998): Teoriade laensefianzay desarrollo del Curriculum. Buenos Aires. Argentina Ed.
Rei-ldeas-Aique.

[14] -Pitluk, L (2013): Las précticas actuales en laeducacién inicial. Santa Fe. Argentina. Editorial Homosapiens.

[15] -Analizar y comprender el campo de la Didéctica en sus

X1 - Resumen de Objetivos

-Analizar y comprender el campo de la Didéctica en sus dimensiones tedricas y préacticas desde una visién histdrico-critica
-Conocer y reconocer la complejidad de las préacticas de ensefianza enfatizando sobre la necesidad de unareflexion criticay
sostenida acerca de lamisma.

-Reconocer las configuraciones que asume la Didéctica en la Educacion Inicial en virtud de las caracteristicas de sus
destinatarios, de larealidad institucional y delos contextuales sociaes- culturales, historicamente situados. -Comprender €l
campo del Curriculum como construccion historico-socia y desde un enfoque de realidad interactiva.

-Reconocer algunos principios normativos para el disefio de situaciones de ensefianza en el marco de la Educacién Inicial.
-Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten a diversas instituciones educativas del nivel
inicial -en el marco del espacio de lapraxis- visibilizando los marcos tedricos y la organizacion en las que las mismas se
apoyan.

-Reconocer teméticas/probleméticas vinculadas a las situaciones educativas y de préactica docente en Educacion Inicial desde
unamirada analitica e investigativa.

-Participar criticay constructivamente en la construccion de saberes generando un pensamiento auténomo en favor delos
procesos de comprension.

X1l - Resumen del Programa

El presente programa de Didactica esta dirigido alos estudiantes de segundo afio del Profesorado en Educacion Inicial
correspondiente a Plan de Estudios -Ord. 011/09- y de la Licenciatura en Educacion Inicial -Plan 19/99-. Tiene como
propésito principal promover la construccion de saberes en torno ala Didéctica desde sus marcos tedricos, enfoques
configurativos y principios de accion parala ensefianza, ubicando alamisma, en el contexto de las politicas curriculares
actuales. Se abordan |os contenidos vinculados ala didéctica, pensada como teoria acerca de las précticas de ensefianza
significadas en los contextos socio-histéricos en que se sitlian, considerando |os diferentes enfoques de investigacion acerca
del campo, -superando los planteamientos acriticos que la simplifican-, parallegar a conceptualizar su objeto de estudio: la
ensefianza, en su dimensién social y humanay en su relacion teoriay practica. Se pretende profundizar sobre su natural eza
epistemol égica, mirando la practica educativa en su complejidad, no como una mera“ actividad”, -sino tomando en
consideracién |os atravesamientos que la condicionan en tanto préactica situada-, e interpretar de manera comprensivay critica
cada momento histérico hastallegar a un posicionamiento actual. Desde estas consideraciones se entiende ala practica de
ensefianza -que incluye siempre unarelacion vincular entre docente, alumno y conocimiento-, como una accion
comprometida en sentido moral, una accion esenciamente ética, regida por valores educativos, posicionamientos i deol gicos
y politicos y no meramente por preocupaciones instrumental es. Cabe sefialar laimportancia de reconsiderar este enfoque en
relacion alas practicas de ensefianza en la Educacion Inicial, en tanto una didéctica especifica, teniendo en cuentasu
configuracion histéricay su propiaidentidad, para pensar y disefiar instancias de intervencion practicas definidas, que
otorguen un sentido educativo significativo, rico, y amplio paralos nifios. En este marco se estudia el concepto de
curriculum, -como construccion historico-social- y como campo de estudio en relacion con la didactica, haciendo un
recorrido critico sobre |os procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde € plano politico a aulico. Se aborda
latemédtica vinculada a laintervencion docente y laimportancia que tiene la planificacion de las propuestas de ensefianza,
desde sus singularidades en la Educacion Inicial. Bgjo esta perspectiva, se ha estructurado el programa de la asignatura
considerando cuatro unidades teméticas diferenciadas conceptualmente y esencialmente integradas entre si. « En laprimera

Péagina 6




unidad se plantea el estudio de la Didéctica desde un enfoque historico-critico, rescatando os aportes de los enfoques de
investigacion en el campo. Se reconoce su objeto de estudio, |as préacticas de ensefianza desde una mirada compleja,
considerando sus diferentes atravesamientos. Se visualiza larelacion entre ensefianza y didactica desde una perspectiva
interpretativa e integral, buscando la clarificacion y delimitacion desde sus dimensiones tedricasy précticas. « En la segunda
unidad se propicia la profundizacidn de aspectos referidos a la Didéctica en la Educacidn Inicial, las configuraciones que
asume en virtud de las caracteristicas de sus destinatarios y de larealidad institucional y contextual. Laimportancia de
recuperar y confirmar € “contenido” propio del discurso didéactico mostrando algunos momentos de la historia del Nivel y los
pilares del campo de la Didéacticade la Educacién Inicial como puntos de partida paralasignificacién y resignificacion de las
précticas de ensefianza. « En latercera unidad se aborda la problematica del campo del curriculum, desde un enfoque
interactivo, haciendo un recorrido histérico-critico sobre los procesos de planeamiento de la intervencién didactica desde el
plano poalitico al aulico. Diferentes significados y sentidos atribuidos. Larelacion entre curriculum y didacticay algunos
desarrollos investigativos que ayudan a comprender esta reciprocidad. Los niveles de concrecion curricular y su importancia
en las propuestas de ensefianza. « En la cuarta unidad se aborda la temética vinculada a la intervencion docentey la
importancia que tiene la planificacion de las propuestas de ensefianza en la Educacién Inicial. Se estudian los componentes de
laplanificacion y larelacion que se establece entre los mismos, considerando |a necesariainterdisciplinariedad y articulacion
de contenidos en las propuestas caracteristicas en €l nivel. Se ha pensado este espacio de formacion, bajo laidea de favorecer
el desarrollo de précticas de aprendizaje que aumenten y potencien las capacidades cognitivas de |os estudiantes, |os modos
de participacién en € aulay en consecuencia contribuyan a generar comprension de |os contenidos trabajados. En palabras de
David Perkins (1988) la comprensién es “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. (...) la
comprensién de un topico es la capacidad de desempefio flexible” (p.70) Es decir, poder trascender la mera acumulacion de
datos o informacién y poder hacer cosas con ese conocimiento, transferirlo a nuevas situacionesy contextos. Aprender parala
comprensién implica comprometerse con acciones reflexivas, con desempefios que construyen comprension. Al mismo
tiempo se considera esta posibilidad de ensefiar y aprender en términos de Freire (2015) cuando concibe alaformacién en
general, como un proceso dialéctico entre los sujetos y larealidad, en el cual |os participantes se interrelacionan
dindmicamente y se reconocen uno a otro como sujetos que ensefian y aprenden, pero desde un lugar diferente, ya que se
produce una interaccién que involucra el camino de la heteronomia ala autonomia. En concordancia con este
posicionamiento se espera una participacion genuinay critica por parte de los estudiantes en la construccién de saberes,
enriquecidos no sdlo por los aportes brindados desde |a cétedra, sino también, a partir del intercambio entre paresy del
andlisis de larealidad en la que les tocara desenvolverse. La modalidad de trabajo articula instancias tedricas y préacticas
desde una enfoque analitico y de investigacion para generar unamayor comprension por parte de los estudiantes acerca del
campo de estudio de ladidéacticay de tematicas emergentes en la actualidad. En este contexto, la articulacion con los espacios
de Praxis posihilitan un contacto directo con larealidad en la que se insertardn los mismos, desarrollada a través de proyectos
de insercidn en instituciones educativas, planificados conjuntamente con otras asignaturas del mismo cuatrimestre.

X111 - Imprevistos

X1V - Otros
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