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Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Formacion Basica l |

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
NIVEL Il TALLER SUJETOS DE
APRENDIZAJE EN DIFERENTES LIC. EN CIENCIASDE LA EDUC. 020/9 2019 1° anual
CONTEXTOS.
NIVEL Il TALLER SUJETOS DE
APRENDIZAJE EN DIFERENTES PROF. EN CS. DE LA EDUC. 029/9 2019 1° anual
CONTEXTOS.

9

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
JOFRE, JOSE LUIS Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
NOSEDA, TRINIDAD Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

120 Hs Hs Hs Hs 4Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoriacon précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
14/03/2019 22/11/2019 30 120

IV - Fundamentacion

El Taller “El sujeto de aprendizaje en diferentes contextos’ (en adelante el “Taller”) corresponde a Nivel |1 del Areadela
Praxisy se ubica en segundo afio de las carreras Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Con gjuste a
Plan de estudios, este Taller “tiene como propdsito la aproximacion alarealidad focalizada en |os sujetos de aprendizaje (...)
en diferentes contextos socio-culturales (...) de los que emergen situaciones pedagégicas diferenciadas’. Ta como propone €l
Plan de Estudio, en el Taller “seintentaré recuperar el caracter de lo cotidiano de |as précticas para intentar comprenderlas en
su complejidad” (Plan de estudio 22/99). Esta aproximacién es posible a contar con otros aportes brindados por las
asignaturas de segundo afio y en continuidad, especialmente, con el Nivel |: “Taller sobre la problemética de larealidad
educativa’, € “Taller: los sujetos de educacién en sus précticas de aprendizaje” y Teoria Sociol 6gica de primer afio. El Taller
incorpora aspectos complementarios a los propuestos por |as otras asignaturas, con especial atencidn a aprendizgjes en
contextos que no se encuentran a alcance delosy las estudiantes, como son 10s pueblos originarios, |os movimientos
campesinosy organizaciones sociales de diversos paises. En concordancia con € Plan de Estudio, en los contextos préximos,
el abordgje de las situaciones pedagdgicas, se opera a través de diferentes mediaciones que habiliten un conocimiento y
comprensién de estas através de la participacion en situaciones educativas en distintos contextos. Entre las multiples
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posibilidades se encuentran: la observacion, las narrativas, |as historias de vida, las historias orales, los talleres (Plan de
Estudio). Al mismo tiempo, en vista a favorecer la participacién de losy las estudiantes en diferentes contextos, campos o
escenarios de la Praxis, este Taller seinsertaen el trabgjo interdisciplinario y articula con equipos docentes de diversas
asignaturas de segundo afio. Se espera que esta coordinacion, que es una manera de actuar y pensar la Universidad desde “1o
comun”, genere las condiciones paraque los y las estudiantes puedan otorgar otros sentidos a las experiencias situadas en los
diversos contextos de praxis educativa. Asi mismo, para que el vinculo con los diversos espacios de aprendizaje sea posible,
se propiciara el trabajo solidario con la comunidad local y regional através de instituciones, organizaciones comunitariasy
movimientos sociales, entre otras. Se espera que, en estainterrelacion, losy las estudiantes puedan preguntarse qué eslo
propio del acontecimiento educativo en cada uno de esos espacios. Al mismo tiempo, se propiciara que los estudiantes
configuren esos contextos de aprendizaje en multiples desafios educativo. Esta blisqueda se proyecta desde | os aportes de un
conjunto de categorias provenientes de la pedagogia libertaria, la comunicacion pedagdgica comunitaria. Concepciones
pedagdgicas-criticas que ponemos en didlogo desde |a perspectiva decolonial. El anclaje en esta opcion epistemol 6gica
permite comprender el juego de luchas paliticas, sociaes, econdmicasy culturales, en cuyo marco pudieron y pueden
emerger y resurgir proyectos fundados en “topias’ histéricasy concretas que habiliten trazas de emancipacién social
(Mignolo, 2008; Dussel, 1972). En otras palabras, este “locus’ habilita proyectar “una comprension critica de larealidad para
intervenir y transformarla” (Plan de estudio). Anclado en esta perspectiva, el Taller esta disefiado a partir de nodos ya que
esta opcion resulta una metonimia o contigliidad semidtica de lainterrelacion dinamica, dialécticay diadgica entre:
estudiantes; docentes; paseante; los contextos; las instituciones; 10s sujetos; sus saberes, sus voces, sus historiasy sus
précticas. De esta manera, los nodos pretenden entrelazan los tramos y |as tramas mismas de la praxis de manera que permita
alosy las estudiantes un Kiime felen, un “aprender haciendo” a estilo de la pedagogia mapuche (Nanculef Huaiquinao,
2016). En otras palabras, € Taler propone constituirse en un quehacer de praxis capaz de gestar una construccién colectiva
gue incluya un did ogo reflexivo que contenga las voces de cuantos en ella participan. Habilitando, a su vez, las condiciones
de posibilidad para que las y los estudiantes recuperen desde sus biografias escolares y pongan en did ogo con lecturas que
remitan a contextos, sujetosy aprendizajes multiples. Propiciando, finalmente, lalecturay pronunciamiento de los mundos
otrosy la escritura como gesto emancipador.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Objetivos Generales:

- Promover que losy las estudiantes conozcan, reconozcan y comprendan los diferentes contextos de aprendizaje desde el
vinculo con los sujetos, sus relatos, sus précticas, formando parte de las experiencias colectivasy comunitarias.

- Propiciar una ecologia de |os saberes através del despliegue de una actitud dial 6gica con los sujetos do-di[s|centes en la
pronunciacion del mundo desde diferentes contextos

- Impulsar el desarrollo de proyectos de intervencién educativa, en lamedida de lo posible vinculado a Proyecto de Extension
y Docencia, que guarde correlacion con los otros dos objetivos mediante la articulacion con asignaturas de segundo afio.

Objetivos Especificos:

- Insertar el Nivel 1l delaPraxis en continuidad con €l trayecto educativo iniciado en primer afio de la carrera, especialmente
atravésde lostalleres previos.

- Propiciar una actitud investigativa, critica, configurada a partir de las problematicas sociaes, cuyo abordaje se nutra de los
aportes disciplinarios e interdisciplinarios en vinculo con los saberes correspondientes alos espacios curriculares de las
asignaturas de primero y segundo afio.

- Recuperar el abanico de referencias de sujetos, aprendizajesy contextos a partir de os propios estudiantes, mediante
aspectos sistematizables de las propias biografias escolares.

- Promover la sistematizacion en la dinamica de trabajo del taller.

- Contribuir alavinculacién de los y las estudiantes con diferentes contextos y sus sujetos de aprendizaje mediante trabajos
de praxis en territorio.

- Potenciar la vinculacién con proyectos colectivos para que las y |os estudiantes puedan involucrarse en el espacio educativo
teniendo en cuenta las probleméti cas que emergen en sus contextos.

- Propiciar el trabajo de recuperacidn, visibilizacion y comunicacién de las historias de vida, |as historias orales (las formas
organizativas, 10s saberes colectivos, en ellas contenidos) como aporte a la problematizacién de los saberes occidentalizados.
- Impulsar la escritura como mediacién paralareflexion, € anadlisisy la problematizacion de la praxis educativa en territorio,
en pos de mltiples pronunciamientos del mundo.

- Impulsar “laescritura para ser leidos’ como criterio de los registros, cuadernos de campo, bitacoray su traduccion en
géneros académicos que permitan la comunicacion de las experiencias personal, grupal, colectiva, comunitariay social.
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- Contribuir ala articulacion, mediante actividades comunes, entre €l Nivel |l delaPraxis, las asignaturas y los docentes del
segundo afio de las carreras en que seinserta el Taller.

- Generar un espacio paralainsercion de estudiantes en lainiciacion aladocencia, 1as tareas de extension e investigaciéon a
través de pasantias y otras instancias institucional es.

VI - Contenidos

Nodo |: Praxis educativas para un mundo donde quepan muchos mundos.

Biografias escolares: relatos para abrir “e mundo” a“los mundos’ através de la recuperacion de sujetos, contextosy
aprendizgjes. Praxis educativa como derecho y obligacion de transformar nuestro mundo en vistaala emancipacién. La
educacién en el contexto de latradicién occidental de los Derechos Humanos: Retérica del poder visibilidad e invisibilidad
delasdiferencias.

Educacion como derecho y €l derecho ala educacion en el contexto penitenciario.

Nodo I1. Genealogias decoloniales. sujetos, no-sujetosy episteme moder na.

Lamodernidad como mito e invencién “del mundo”. Del “ego cogito” a “ego conquiro” en la configuracion del sujeto
moderno. Racismo, sexismo, genocidiosy epistemicidios en el fundamento moderno occidentalizado del “ saber legitimado” y
los sujetos de este saber. El sujeto - proyecto como fundamento de lo posible.

El bachillerato Mocha Celis. cuerpos otros como territorios liberados. Praxis educativa del feminismo afrodescendiente en
Abyayala.

Nodo I11: Sujetosy aprendizajes otros.

El complego sistema educativo en la Mesoamérica precolombina: relatos antiguos (Huehuetlatolli) en los libros
preshispani cos (amoxtli) y los educadores nahuatl. La devolucién deloslibros en los “Relatos de El Vigjo Antonio”.
Aprendizajes para sociedades matrifocalizadas.

Huehuetlatolli en los Caracoles Insurrectos de Chiapas. Liberando la vida, 1arevolucion desde las mujeres: entre los
Caracoles de Chiapasy €l Kurdistan.

Nodo I'V: Existir con otrog/otras. Contextos, sujetosy vinculos politicos en la educacion.

Ensefianzay aprendizaje en occidente: los vincul os maestros/seguidores. Criterios de discernimiento: sujetos, pertenenciay
vinculos sociales. simetria/ jerarquia; géneros discursivos predominante: mondélogo / didlogo; formas de |os afectos.
Latransmodernidad como lugar hermenéutico de interrogacion del vincul o ensefianza-aprendizaje: Hablar-escuchar-hablar en
la educacion tojolabal; la“nostrificacion” como dislocacion del individuo moderno.

Escuelay escucha: “ Saber que alguien lo escucha’: relevancia de la escucha en los vincul os escolares con victimas de
violencia.

Nodo V: Existir con otrxsen ladiferenciay en distintos contextos.

El contexto como topicay concepto. Contextos configuradores de sujetos. Sujetos productores de contextos-mundos.
Geopolitica, contextos y emplazamiento de los intel ectuales. Hacia una descol onizacion de la clave epistémica de lanocion
contexto: La praxis desde abajo y por latierra

Sujetos colectivos y la configuracion del aprendizaje desde lalucha de los desterrados: los “Sem Terra’; el MOCASE;
Educacién en los territorios zapatistas liberados.

Nodo VI: Entrela pedagogia del oprimido y la pedagogia er ética.

Educar (en latin, e-ducere/ Mayéutica, en griego, maieutiké) un oficio transgénero en el Socrates de Platon. Educar como
sacar de adentro o hacer parir. Contra-mandato social: harés parir y educaras con placer. El placer de aprender. Aportes para
una pedagogia erética (De Freire al Zapatismo).

Laescuelita zapatista. La escuela publica como territorio de paz en zonas de conflicto armado.

Nodo VII: Praxis de educacion otra para el buen vivir.

“Sapci” y bien vivir en los pueblos originarios. Cuerpo y territorio politico. De la biopolitica alabioética del cuidado. El
cuidado de si, de Ixs otrxsy de latierra como criterio hermenéutico de unas praxis educativas otras. El cuidado de las
semillas; el cuidado de los saberesy de las practicas.

Educadores en la Nacién Wayuu: un proyecto de educacion parala buenavida junto ala naturalezay otras naciones.
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Nodo VIII: Territoriosen lavida cotidiana para educar, jugar y jugar se.

Kime felen: “ Aprender haciendo” una categoria de la filosofia mapuche. Jugar y educarse en la vida cotidiana. Territorios de
aprendizaje: Milpa (el lugar de trabajo comunitario), lacalle, e campo, € potrero habitado: la canchita. Emplazamiento de
los cuerpos y emancipacion, la dimension lUdica, jugarse desde una pedagogia emancipadora. Jugar y jugarse desde las
técnicas participativas y la educacion popular.

Aprender, jugar y jugarse en lamilpa. El Proyecto educativo de la Fundacién Menchu para lainfancia sobreviviente de los
pueblos mayas.

Nodo I X: Artey educacién trashumantey trans-territorialidad.

Praxis artisticas y su articulacion en la constitucion de subjetividad: |as artesy su potenciaidad transformadora en la
construccion colectiva. Arte colectivo / comunitario, educacion popular, resistenciay la construccién de autonomia. El artey
educacion en los margenes de la libertad. Encuentros trashumantes de arte y educacion: “De UshuaiaalaQuiacd’, la
Universidad Trashumante, el Circo Criollo y la Pefia.

Nodo X. Trabajo de articulacion interdisciplinar.

El trabajo colectivo con los equipos de las asignaturas de segundo afio, la coordinacién con Proyectos de Investigacion, la
articulacion con escenarios educativos en diferentes contextos. El espacio intersticial como lugar de significacion desde la
praxis. Escenarios posibles de la praxis educativa. Contextosy escenarios como interpelacion pedagogica. Luchasy
aprendizaje, abriendo escuelas para luchar desde |as fébricas recuperadas. Reinventar la pedagogia en contacto con la
pluralidad de mundo. Historiaoral y construccion de la memoria colectiva.

Nodo XI: Pronunciar los mundos otrosy escribir como gesto emancipador.

Registros anal égicos; Archivos digitales. Configuracién de equipos de trabgjo y curacion de los archivos. Procedimientos
paragenerar archivosy paradocumentar. Del registro a relato bajo laldgica de una bioéticadel cuidado. Decidir quéy para
qué relatar. Diferencias entre géneros académicos de caréacter publico y grafia de acceso restringido. Documentar para una
ecologia de los saberes, los afectos y 1os vinculos. Relatar paratestimoniar y escribir para ser leidos desde una comunicacion
educativa descolonizadora. Escribir y relatar para construir visibilizacion y comunicabilidad de las Praxis educativas otras.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

La praxis supone, en sentido moderno, lainterrelacién dial éctica entre teoriay préactica, entre reflexion — accion — reflexion,
por lo tanto, € plan de trabajos préacticos se constituye en trabajos de Praxis. Es decir, que se trata de mdltiples movimientos
gue van de las practicas alas teorias, de las teorias alas practicas, procurando que en cada uno de esos desplazamientos: las
précticas crezcan en comprension, las teorias en complejidad y ambas muden al transformarse quienes pronuncian el mundo.

1. Primera Praxis: Aprender de los mundos pronunciados, sujetos pronunciantes.

Nivel I: Losy las estudiantes deben recuperar y compartir relatos de experiencias localizadas en sus propias biografias
escolares de maneratal que éstas se constituyen en lugar y referencia del saber en el marco del Taller.

Nivel I1: Des-aprender para aprender a aprender. Lectura de la bibliografia en clave de desobediencia epistémica. En cada
entramado del Taller losy las estudiantes deberan complementar su lecturadel mundo con las lecturas de otrosy otras
autoras.

2. Segunda Praxis: El aula universitariay laresignificacién de lo cotidiano en clave de la praxis educativa. Incluye el
abordaje de la distribucién en el espacio allico, mate, la merienda compartida, las conversaciones, la distribucion de los
cuerpos, el espacio, etcétera, como emplazamientos sistemati zables desde la Praxis. Conllevala necesidad del registro de la
propuesta de trabajo en el aulay su sistematizacion.

3. TerceraPraxis: En el Nivel |1 losy las estudiantes desarrollaran actividades tendientes a la problematizacion y aprendizaje
del Taller como metodologia del proceso educativo. Para este fin, participaran en clase en diferentes acciones vinculadas a
dicha metodol ogia en trayectos de complejidad creciente: coordinacién del trabajo colectivo; la distribucion de la palabra;
elaboracion de relatos/registros sobre las escenas en €l aula; reconocimiento, planificacion y coordinacion de dindmicas de
grupo; planificacién y g ecucion de talleres.
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4. Praxis de Integracion Interdisciplinar. Este Taller proyecta desarrollar actividades en territorio. La presenciay acciones de
losy las estudiantes serd a acompafiado por docentes que participan del espacio colectivo constituido a partir de los equipos
de las asignaturas de segundo afio. Estudiantes y docentes decidiran las mediaciones que consideren pertinente paralatarea
especifica que se propongan.

5. Sintesis del Nivel |1 de laPraxis: Escritura de un informe final, basado en registros. Se trata de un trabajo anual que recorre
y recoge la dial éctica teoria— practica — reescritura de la teoria — transformacion de las précticas desde la articul acién
metodol 6gica de la praxis.

6. Coloquio como continuidad del “aprender haciendo”: revision integral de la praxis desde la experiencia de los estudiantes
en territorio, desde €l aulay la Universidad.

VIl - Regimen de Aprobacion

El taller admite todos los regimenes de aprobacién vigente en la Unidad Académica: Libre, Regular y Promocional.
Promocion y regularidad

Laevaluacion del cursado de la asignatura prevé tres niveles. autoeval uacion; evaluacion entre pares, evaluacion conlosy las
docentes. Al mismo tiempo, se tendré en consideracién tres tipos de eval uaciones:

1. Evaluacion continua de los trabajos de praxis.

2. Evaluacion permanente de | os trayectos de insercion en los contextos elegidos por € o la estudiante para su praxis de
aprendizaje.

3. Laelaboracion de un informe final de los trayectos personales y grupales a partir de las correspondientes bitacoras o
cuaderno de campo segun corresponda.

4. Como requisito formal se requiere una asistencia al 80% de los encuentros del Taller y la aprobacién del 100% de los
trabajos de praxis.

Se considera estudiante regular a quienes aprueben las instancias de evaluacion y el 80% de asistenciay cuente con las
correlativas pertinentes regularizadas (Nivel | Taller la problemética en larealidad educativa; Teoria Sociol6gica) y aprobada
(Taller: los sujetos de educacion en sus practicas de aprendizaje).

Se considera estudiante promocional aregular aprueben las instancias de evaluacion y el 80% de asistenciay cuente con las
correlativas pertinentes regularizadas (Teoria Sociol 6gica) y aprobadas (Nivel | Taller la problematicaen lareaidad
educativa; Taller: los sujetos de educacion en sus practicas de aprendizaje).

Se consideraran alumno/a libre, aguell og/as estudiantes que no hayan satisfecho |as exigencias fijadas parala obtencion de la
regularidad de la materia. Podrén rendir examen final en condicidn de alumnos libres, quienes completen en periodo
extraordinario | as instancias requeridas con anterioridad.

I X - Bibliografia Basica

[1] Freire, Paulo. (2012). Pedagogia de la Indignacion. Cartas pedagdgicas en un mundo revuelto. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores. Segunda Carta: Del Derecho y el Deber de cambiar el mundo, pp. 63-78.

[2] Serra, José Maria. (). El Taller como metodologia del proceso educativo. Aportes para su conceptualizacion y su
utilizacién. Santa Fe: Accién Educativa

[3] UNICEF. (2007). Cémo eliminar la violencia contralos nifios y nifias. Cuadernos para Parlamentarios N° 13. Paris: Union
Interparlamentariay UNICEF.

[4] Cely, Delfinadel Pilar. (2015). Andlisis de los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos. Salud Soc. Uptc. 2
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Mariposay lalguana. Capitulos 2 -3, Consideraciones finales generales, pp. 47-74.

[17] Caudillo, Gloria. (2014). La escuelita zapatistay la autonomia. Memoria del 6° Congreso Internacional de Sociol ogia.
Ensenada, Baja California, del 22 a 25 de septiembre.

[18] Construccién colectiva de representantes de la Nacion Wayuu, et a. (2009). Anaa Akua'ipa: Proyecto etnoeducativo de
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[19] Rodrigéfiez Bustos, Casilda. (2000). Pariremos con placer. Juarez, México: Crimentales.

[20] Méndez, José Mario. El placer de aprender. Aportes para una pedagogia erética. Pasos 154, pp. 51-71.

[21] Alvarado, Sara Victoria; Luna, Maria Teresa; Ospina, Héctor Fabio; Patifio, Jhoana A; Quintero, Marieta; Ospina, Maria
Camila; Tapia, Luis,; Orofino, Maria lsabel. (2012). Las escuelas como territorios de paz, en Las escuelas como territorios de
paz. Construccion social del nifio y 1a nifia como sujetos politicos en contextos de conflicto armado (199-242). Buenos Aires:
CLACSO.

[22] Soares Guimardes, Alice. (2012). Género e Infanciay Eticadel Cuidado. La Paz, Bolivia: EDOBOL.

[23] Zattarra, Susanay otros. (2010). Itinerarios en género, educacion y recreacion. N° 2, Afio 2.

[24] Korol, Claudia. (2016). Las propuestas de los movimientos populares y los movimientos feministas, en Somos tierra,
semilla, rebeldia. Mujeres, tierray territorio en Ameérica Latina (Capitulo 4, pp. 135-174). Buenos Aires: GRAIN.

[25] Algava, Mariano y Pafiuelos en Rebeldia. (2006). Jugar y jugarse. Las técnicasy la dimension [Udica de la educacion
popular. Buenos Aires: Asociacion Madres de Plaza de mayo - Rosario: Ediciones Américalibre.

[26] Nanculef Huaiquinao, Juan. (2016). Las bases del conocimiento mapuche Lalengua mapuche: “El Mapuzugun creador
del saber ancestral” en Mapuche Kimtin Epistemol ogia Mapuche: Sabiduriay conocimientos (21-30). Santiago de Chile;
UChile Indigena.
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XI - Resumen de Objetivos

Propiciar una ecologia de los saberes através del despliegue de una actitud dial égica con los sujetos do-di[s]centes en la
pronunciacion del mundo desde diferentes contextos. Promover el conocimiento, reconocimiento y comprension de los
diferentes contextos de aprendizaje desde el vinculo con los sujetos, sus relatos, sus préacticas. Impulsar € desarrollo de
proyectos de intervencion educativa que guarde correlacion con |os otros dos objetivos. Generar condiciones parala
comunicacion escritay oral de este nivel delaPraxis.
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X1l - Resumen del Programa

El Nivel Il [delapraxis] Taler “El sujeto de aprendizaje en diferentes contextos’, tiene como propdsito la aproximacion ala
realidad focalizada en |os sujetos de aprendizaje en diferentes contextos socio-culturales de |0s que emergen situaciones
pedagdgicas diferenciadas. Desde alli se propone recuperar €l caracter de lo cotidiano de las précticas paraintentar
comprenderlas en su complejidad. En tal sentido, el Taller seinsertaen e trabajo interdisciplinario y articula con equipos
docentes de otras asignaturas, proyectos de extensién y docencia, y prevé la construccion de vinculos con diversos espacios
de aprendizaje propiciando el trabajo solidario con lacomunidad local y regional. Desde alli, se propiciara que los estudiantes
configuren esos contextos en multiples desafios educativo desde |os aportes de categorias provenientes de la pedagogia
libertaria, la comunicacion pedagdgica comunitaria, puestas en didlogo desde |a perspectiva decolonial. Por este motivo, €l
Taller esta disefiado a partir de "nodos" que operan como una metonimia o contiguidad semidticade lainterrelacion
dindmica, diaécticay dial6gica entre: estudiantes, docentes, paseante, 10s contextos, las instituciones, 10s sujetos, sus saberes,
sus voces, sus historiasy sus practicas. El Taller propone constituirse en un quehacer de praxis capaz de gestar una
construccion colectiva que incluya un did ogo reflexivo que contenga las voces de cuantos en ella participan, propiciando la
lecturay el pronunciamiento de los mundos otros 'y la escritura como gesto emancipador.

El Taller propone los siguientes objetivos. Propiciar una ecologia de |os saberes através del despliegue de una actitud
dial6gica con los sujetos do-di[ s|centes en la pronunciacion del mundo desde diferentes contextos. Promover €l
conocimiento, reconocimiento y comprensién de |os diferentes contextos de aprendizaje desde el vinculo con los sujetos, sus
relatos, sus préacticas. Impulsar el desarrollo de proyectos de intervencion educativa que guarde correlacién con los otros dos
objetivos. Generar condiciones parala comunicacion escritay oral de este nivel de la Praxis.

Estos objetivos se despliegan en |os siguientes contenidos; Praxis educativas para un mundo donde quepan muchos mundos.
Geneal ogias decoloniales: sujetos, no-sujetos y episteme moderna. Sujetos y aprendizajes otros. Existir con otros/otras:
Contextos, sujetosy vinculos politicos en la educacion. Existir con otrxs en la diferenciay en distintos contextos. Entre la
pedagogia del oprimido y la pedagogia erética. Praxis de educacion otrapara el buen vivir. Territorios en lavida cotidiana
para educar, jugar y jugarse. Arte y educacion trashumante en latrans — territorialidad. Trabajo de articulacion
interdisciplinar. Pronunciar los mundos otros y escribir como gesto emancipador.

X1l - Imprevistos

| Los Imprevistos se resolverén acorde alas circunstancias y mediaciones institucionales.

X1V - Otros
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