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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
RM
o]
DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. EN PSICOLOGIA 3;\14/ 0 2018 1° anual
9

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
GOMEZ, ELBA NOEMI Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
COLLADO, GISELA MARISA Auxiliar de Préctico A 1raSemi 20 Hs
PEREZ, MARIANO DANIEL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 1Hs 1Hs Hs 4Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoriacon précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2018 16/11/2018 30 120

IV - Fundamentacion

El curso de Didéacticay Curriculum, del tercer afio de la carrera de Profesorado en Psicologia, Plan de Estudios Ord. 02/007,
se realiza como un servicio alaformacion de Profesores en Psicologia, desde el Departamento de Educacion y Formacion
Docente, de la Facultad de Ciencias Humanas. Laintencion se centra en “formar profesores de Ensefianza Mediay Superior
en Psicologia paralaintervencion en larealidad educativa en su natural eza dial éctica, complegjay situada histéricamente para
explicarlay transformarla’. Se perfilaen relacion alos sujetos de aprendizaje y los actuales y probables contextos donde el
egresado debera actuar.

Este curso de Didéacticay Curriculum constituye un espacio curricular, que desde la propia denominacion, plantea un debate
epistemol 6gico respeto a formas distintas de accionar e investigar en educacion; asi como de comprender y ensefiar la
psicologia como una ciencia social.

El cursado anual de la asignatura constard de tres movimientos: un momento inicial de conocimiento del grupo de clase
(evaluacion diagndstica cognitiva de conocimientos previos, narrativa de la autobiografia educativa, indagacion de interesesy
expectativa con respecto alaasignatura através del didlogo), un momento de desarrollo tedrico-practico, a partir dela
informacion recolectada en € primer momento y un movimiento de integracion de los contenidos; de reflexion y evaluacion
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del curso amodo de cierre de la asignatura (de modo independiente que la reflexion sea permanente alo largo del cursado).
Respecto de los contenidos de la asignatura, partimos de entender que ladidacticay € curriculum responden a dos
tradiciones diferentes y un objeto en comun: la ensefianza. Ambos campos de conocimiento han sido inicialmente construidos
en dmbitos geograficos, histéricos, culturalesy académicos distintos; su complementariedad, limitesy fronteras han sidoy
son objeto de debate en la comunidad académica. Asi, |os mayores consensos estan dados al considerar que las fronteras que
separan ambos campos No son tan marcadas, sino que se relinen para la mejora de la ensefianza.

Por su parte, € curriculum es un intento de comunicar |os principios esenciales de una propuesta educativa de tal forma que
guede abiertaa escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la préctica (Sthenhouse, 1975). Desde |a perspectiva
latinoamericana de Aliciade Alba (1994) el curriculum es la sintesis de elementos cultural es (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e impul sada por diversos sectores
sociales cuyos intereses son diversos'y contradictorios. Se considera que el curriculum es una propuesta politico educativa, en
la medida en que se encuentra estrechamente vinculan a los proyectos sociales de un contexto determinado.

En este recorrido van quedando las marcas de las disputas por el predominio cultural, |as negociaciones en torno ala
seleccion de contenidos, las diferentes representaciones de los grupos de poder y las diferentes tradiciones curriculares (Da
Silva, 1998). Esto define a curriculum como una cuestion de identidades; unainstancia politicay ética, de compromiso
social y negociacion.

Respecto de la Didéctica, este campo ha sido reconceptualizado luego de un proceso de cuestionamiento de su identidad
disciplinar, para ser hoy entendida como lateoriao el conjunto de teorias acerca de la ensefianza, en el campo de la accion
social y el conocimiento, significadas en contexto.

Asi, Litwin (1996) entiende ala didéactica como teoria acerca de las précticas d la ensefianza significas en los contextos
socio-histéricos en que se inscriben y se pronuncia por una buena ensefianza 'y una ensefianza comprensiva.

De su parte Camilloni (2007) considera que la didéctica renace cada dia a partir de los aportes de las précticas, avances de las
diferentes disciplinas y nuevos resultados de investigacion. Laimportancia de la didactica en laformacion de profesores en
psicologia radica en lanecesidad de revisar las propuestas educativas prescriptas a través de programasy construcciones
metodol 6gicas de las clases. Todo ello, afin de desarrollar las intencionalidades que nos guian, crear nuevas formas de
ensefiar y evaluar, segln los sujetos de la educacion, alavez que proponer contenidos actualizados y significativos paralos
estudiantes, establecer |os nexos entre teoriay practica de modo constante.

En este caso, importan las preguntas, o |os tipos de explicaciones que se realizan para generar o no procesos reflexivos que
conduzcan a una construccién de conocimiento que les permita hacer uso del mismo en cualquier momento y situacién. La
ensefianza no es algo que se hace a alguien, sino que se hace con alguien; se construye cooperativamente en |os contextos de
précticay entre todos los implicados (Litwin, 1996).

Asimismo, lamediatizacion del campo del curriculum y la didéacticaimplica responsabilidad socia y el compromiso de lograr
gue todos los estudiantes aprendan y construyan toda clase de saberes que les son indispensables en su vida personal, en sus
relaciones sociales, como ciudadanos y futuros profesores. Por ello es necesario propiciar una didactica madura, seria,
rigurosa, dindamica, humana, con sentido critico y acorde con los nuevos sujetos y contextos de la educacion.

Por otro lado, junto alos contenidos académicos y los procedi mientos se promueve trabajar con valores socialesy

obj etivos-contenidos transversales (Magendzo, 1992) referentes alos derechos humanos, |as leyes que protegen a estudiantes,
docentes e ingtituciones, problemaéticas sociales y hechos de actualidad inherentes a la ensefianza.

En cuanto ala estructura de la propuesta educativa en términos de contenidos, se trabajaré seguin el siguiente orden,
establecido alos fines didacticos (dado que la ensefianza implica avances retrocesos, suspensiones, confrontaciones,
comparaciones, en su proceso):

1.Laconstruccién socio histéricadel campo de la Didéctica: su evolucion como teoria de la ensefianza, herencias deudasy
legados. L uego se proponen criterios de justificacion de la didactica, algunas probleméticas de su campo (la delimitacion de
su objeto de estudio, didactica general vs. didacticas especiales, larelacion teoria- préactica practica). Posteriormente se
trabajaran las relaciones de |os docentes con el saber didacticosy sus perspectivas con respecto ala ensefianza (técnica,
préctico-reflexivay critica, emancipatoria)

2.Lareconstruccion socio-histérica del campo del curriculum; la nocion de curriculum y su evolucién através del tiempo; sus
relaciones con el campo de la didactica. En esta reconstruccién se consideran |os aportes de diversos autores de diversas
posiciones. También nos remitiremos alos niveles de decision curricular y los rasgos del curriculum en Latinoamérica.
3.Conocimiento y contenido escolar: se presentard el conocimiento como justificacion de la ensefianza, |0s procesos sociales
de produccion, circulacién, distribucién, legitimacion del conocimiento en la escuela. Se considera rel evante promover la
formacion de la*“ conciencia gnoseolégica’ en los futuros docentes y reflexiona acercadel conocimiento como bien social,
cultural, politico y economico; el caracter alienante del conocimiento y las posibilidades de apropiacion. El conocimiento
académico es seleccionado, organizado, secuenciado para configurar el contenido escolar y a su vez pueden trabajarse
contenidos transversales. Ello debe conducir a un debate acerca de los contenidos escolares de la Psicologia en la escuela
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secundariay las corrientes psicologicas y contenidos en € nivel superior.

4.Lasinstituciones educativas y la préctica docente: dado que |la ensefianza es una préactica social contextuada, nos resulta
oportuno y pertinente referirnos alas instituciones educativas de nivel medio y superior; objeto de précticas pre-profesionales
y espacio de desempefio futuro de los estudiantes del profesorado. De este modo es importante reflexionar acerca de mitosy
realidades educativas, €l adultocentrismoy el perfil de los sujetos de la ensefianza: adolescenciay adultez. A su vez nos
remitiremos a la entrevistainstitucional, la clase como grupo, la observacién y registro de clases en contexto, como insumos
parael desarrollo de précticos.

5.Laintervencién didactica: en este proceso importa reconocer las relaciones entre intencionalidades y contenido escolar del
campo de la psicologia; .1a construccién metodol égica, las modalidades y formas de ensefianza, diferentes estilos de
ensefianza; buena ensefianza y ensefianza comprensivay la evaluacion de los aprendizajes.

6.La programacién didactica. La nocion de dispositivo pedagdgico-didactico. Programas anuales y unidades de aprendizaje.
Algunas dimensiones del curriculum no prescriptas en la programacion: el curriculum prescripto, nulo, real, oculto. A su vez
se promueve laevaluacion del curriculum acorde a modelo de disefio en que inscribe.

A suvez, seintroducen tres gjes que atravesaran el desarrollo de la asignatura:

I-Eje de la Formacion Docente: los contenidos se remitirén al proceso de formacion docente y la construccion de laidentidad
docente (adiferenciadel profesional psicdlogo), por tratarse de una asignatura del Plan de Estudios del Profesorado en
Psicologia (Ord N° 02/07). Se concibe que laformacion docente comienza en el proceso de escolarizacion previay quelo
internalizado impactara en su futuro profesional. Por ello se prevé unainstancia reflexiva, reveladora de la apropiacion de
model os de accién y alatoma de conciencia de aprender a ensefiar.

I1-Eje de larelacion teoria practica: se aborda esta problemética entendiendo que es una de las principales tensiones en la
ensefianza universitariay laformacion de profesores en psicologia. Es por ello, que la metodologia a utilizar durante las
clasesy particularmente los trabajos de campo, esta orientada a posibilitar el encuentro reflexivo teoria-préctica.

I11-Eje de los valores: durante todo el cursado se promoveran valores sociales que colaboren en laformacion de profesores de
psicologia con responsabilidad social, capacidad de escuchay ayuda, empatiay compromiso profesional.

De este modo nos proponemos | os sigui entes principios de accion:

a)Significar lareconstruccién socio-histéricadel campo de ladidacticay el curriculum, entendiendo la centralidad de los
debates académicos y socio-politicos que los atraviesan.

b)Aproximarse al concepto de conocimiento desde el abordaje de diferentes disciplinasy apuntar alatoma de conciencia de
una trama histérica compleja que da sentido a los contenidos objetivados.

c)Problematizar |os diferentes discursos didacticos en torno a conocimiento disciplinar de la psicologiay sus concreciones en
la ensefianza, asumiendo una posicion reflexivay critica.

d)Crear los espacios para establecer €l vinculo teoria-préactica, € intercambio de puntos de vista, confrontacién de ideas,
defensa de argumentos, laindagacion sisteméticay autocritica en los campos de conocimiento en cuestion, asi como los
procesos de autoeval uacion y coevaluacion de los aprendizajes.

€)Orientar en la construccion de laidentidad personal responsable y comprometida como ensefiantes de la psicologia, en €l
contexto de las ciencias sociales, resignificando la propia historia de formacion, en un proceso que afiance su autoestima, su
capacidad empaticay defensa de los derechos humanos en €l futuro desempefio docente.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Se espera que durante el cursado |os alumnos logren:

a)Apropiarse de las diversas teorias del campo del curriculum y la didactica alos fines de establecer nexos entre lateoriay la
préctica docente,

b)Analizar |as posibilidades del conocimientoy el contenido escolar desde una perspectiva cognitiva, afectivay social.
c)Contextualizar las practicas de la ensefianza en diversas instituciones educativas y analizar las posibilidades y obstéaculos de
la ensefianza de la psicologia en nivel medio y superior.

d)Desarrollar propuestas de ensefianzas tomando decisiones en torno alas intencionalidades, contenidos, formas de
ensefianzay evaluacion de |los aprendizajes en nivel medio y superior.

€)Cuestionarse y desarrollar su identidad profesional como futuros docentes de la ensefianza de la psicol ogia.

f)Ejercitar valores sociales en las relaciones que establecen como estudiantes en las instituciones educativas y en el entorno
de laclase como grupo.
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VI - Contenidos

Unidad 1 - La construccion socio histdrica del campo dela Didactica: su evolucion como teoria de la ensefianza;
herencias deudasy legados. L a cuestion de la base normativa. La justificacion de la didactica. La bldsqueda de una
nueva agenda. L asrelaciones que establecen los docentes con saber didactico. Las problematicas del campo: didactica
general y didacticas especiales; larelacion teoria-practica; fugastedricasy metodoldgicas en las didacticas. L os

inter eses técnicos, practico-r eflexivos y emancipatorios en la ensefianza.

Unidad 2-. La reconstruccion socio-histérica del campo del curriculum: La nocion de curriculum. Lasrelaciones entre
el campo deladidacticay el curriculum Lareconceptualizacion curricular. Cédigos curriculares. Los enfoques
tradicionales, reproductivistas, reconceptualistas, criticosy post-criticos del curriculum desde una per spectiva
sociolégica. Los actuales estudios culturales. Niveles de decision curricular. El desarrollo curricular en Latinoamérica.

Unidad 3- Conocimiento y contenido escolar: El conocimiento como justificaciéon de la ensefianza. L os procesos
sociales de produccion, circulacién, distribucion, legitimacién del conocimiento en la escuela. La formacion dela
“conciencia gnoseoldgica” en los docentes. El conocimiento como bien social, cultural, politico y econémico. El
caracter alienante del conocimiento y las posibilidades de apropiacion. La seleccion de los contenidos escolares de la
psicologia en la escuela secundaria. Corrientes psicologicasy contenidos en el nivel superior. Contenidos

Transver sales en la ensefianza de la psicologia.

Unidad 4 - Lasinstituciones educativasy la préctica docente: La escuela secundaria, losinstitutosterciariosy la
universidad como instituciones. Mitosy realidades educativas. Adultocentrismo. L os sujetos de la ensefianzay
aprendizaje: adolescenciay adultez. La entrevistainstitucional. La clase como grupo. La observacion y registro de
clases en contexto.

Unidad 5- Laintervencion didactica: Lasintenciones educativas. Larelacion entreintencionalidadesy contenido
escolar del campo dela psicologia. La construccion metodolégica. La intervencion docente. Estilos de ensefianza.
Formas de ensefianza. L a buena ensefianza. Evaluacion de los aprendizajes.

Unidad 6: La programacion didactica: la nocidn de dispositivo pedagdgico-didactico. Programas anualesy unidades
de aprendizaje. La evaluacion del curriculum. Algunas dimensionesdel curriculum a evaluar: € curriculum
prescripto, real, ocultoy nulo.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

El caracter tedrico-practico de la asignatura permitira que se consideren trabajos préacticos ciertas tareas que vinculen los
contenidos conceptual es con la accion instrumental, acordadas con |os alumnos, conjugadas con |os contenidos de cada
unidad.

L os contenidos de cada unidad seran trabajados con Guias de Lectura por autor que ayudaran ala comprension del
conocimiento del campo del curriculum y ladidacticay alaapropiacion del 1€xico propio de estas disciplinas.

El carécter anual de la asignatura permite que se realicen dos trabajos précticos integradores, uno de ellos correspondiente a
campo del curriculum (1) y un trabajo decampo en relacion alaintervencion educativa contextuada (2).

Trabajo Préactico N° 1

En relacion al campo del curriculum se propone un trabajo préctico grupal (no mas de tres integrantes) consistente en la
construccion de unalinea historica acerca del desarrollo socio-histérico del campo del curriculum acorde con |os autores
trabajados en clase. Se tendra en cuenta: contexto de cada aporte (de autor) a campo del curriculum, lanocién de
conocimiento y de ensefianza implicada.

El trabgjo realizado en cada subgrupo sera socializado a través de la presentacion y se abrird un espacio para el debate e
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intercambio de ideas.

Trabajo Préctico N° 2

Respecto del campo de ladidéctica, Se propone, ademas, larealizacion de un trabajo préactico de campo, articulado a modo de
gjetransversal através del todo el afio a partir de lateoria desarrollada en clase y lectura de textos. EI mismo consistiraen: La
observacion y registro de clases contextuadas, de la ensefianza de la psicologia en la escuela secundariay |a propuesta de
intervenciones didacticas superadoras. Consta de las siguientes tareas:

.1-Contextualizacion de lainstitucién educativa objeto de las observaciones de clase. Observacion y andlisis. Entrevistay
relatos de vida.

.2-Caracterizar el sujeto de laeducacion. Adolescenciay Adultez. Conflictivasy Posibilidades.

.3-Establecer €l tipo de conocimiento que circulaen € aula

.4-Observacion y registro de clases. Analisis didactico

5- Andlisis de programas de nivel medio parala ensefianza de la de lapsicologia. Andlisisy propuesta.

2.7- Innovaciones educativas: propuestas superadoras de la ensefianza de la psicologia a partir de las clases observadas.

Este serd un trabajo grupa (grupos de no més de tres integrantes) y se presentara un Informe final del mismo.

VIII - Regimen de Aprobacién

PARA ALUMNO REGULAR:

Se considera alumno regular el que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura.

Para ser Alumno Regular se requiere:

a)Asistenciaal 80 % de |as clases tedrico-précticas

b)Aprobacion del 100% de | os trabaj os practicos

c)Aprobacion del 100% de los parciales

L os alumnos podran recuperar unavez cada T.P. y uno de los parciales. A esto se agrega que los alumnos que trabajan tienen
derecho a una recuperacion mas con las constancias debidamente presentadas con antelacion

PARA ALUMNOS LIBRES:

De acuerdo ala reglamentacion vigente en laUNSL, se considera aumno libre al que no cumpla con los requisitos
requeridos paralos alumnos regulares. Para presentarse arendir €l examen final, el aumno libre debera aprobar previamente
un examen de trabajos précticos y realizar ladefensa delos mismos en Coloquio Oral 9 nueve dias anteriores alafecha del
examen.

Para presentarse arendir el examen de T.P. el ALUMNO LIBRE deberatener todas las correl atividades exigidas para rendir
lamateria. La aprobacion del examen de T.P. solo tendra validez para el examen tedrico final del turno de examen en € cual
el alumno seinscribié. No habra recuperaciones paralos trabajos préacticos, que no se aprueben en el examen de T.P.
.EXAMEN FINAL:

El examen final de los alumnos sera oral, pudiendo requerirse ejemplos, propuestas, g emplos que complementen los
desarrollos tedricos, reflexion de alguna problematica, etc. A su vez realizardn una breve defensa del trabajo de campo
realizado.

El examen final se tomara sobre dos unidades del programa, elegidas a azar pero el tribunal podré efectuar preguntas de
relacion o integracion con las unidades restantes.

El examen final paralos alumnos libres sera tomado por €l tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas para los alumnos regul ares.

El examen final paralos alumnos regularesy libres regird por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos
estipulados por la universidad. Parala aprobacion del examen se requerira como minimo la calificacion de 4 (cuatro).

I X - Bibliografia Basica
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X1 - Resumen de Objetivos

-Apropiarse de diversos posicionamientos en la reconstruccién socio-histérica del campo de ladidacticay € curriculum.
-Aproximarse a concepto de conocimiento como justificacion de la ensefianza en los diferentes contextos.
-Problematizar |os diferentes discursos de la ensefianza de |a psicol ogia asumiendo una posicion reflexivay critica.
-Promover la cooperacion en latarea de aprender facilitando el intercambio de puntos de vista, confrontar ideas, defender
argumentos asi como €l desarrollo de la autonomia personal, laindagacién sistematicay autocritica.

-Orientar en la construccion de laidentidad personal como ensefiantes comprometidos de la psicol ogia.

X1l - Resumen del Programa

Este curso de Didécticay Curriculum constituye un espacio curricular, que desde su propia denominacion, plantea un debate
epistemol égico respeto aformas distintas de ver e investigar la educacion; asi como de comprender y ensefiar a psicologia
COMo una ciencia social.

Se entiende que ladidacticay € curriculum responden a dos tradiciones construidas en ambitos culturales y académicos
distintos; su complementariedad, limites y fronteras han sido y son abjeto de debate en la comunidad académica de diferentes
territorios geograficos y diferentes momentos socio-histéricos. Ambos campos poseen como objeto de estudio en comun la
ensefianza, justificada por la existencia de un cuerpo de conocimientos del campo de la psicologia, en este caso, a ser
distribuido através de las instituciones educativas.
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X1 - Imprevistos

| Se espera responder a situaciones inesperadas.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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