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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00;/1 2018 1° anua

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién

PEREIRA, NICOLAS ALEJANDRO Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4 Hs 2Hs 2Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2018 17/11/2018 30 120

IV - Fundamentacion

El curso Didécticay Curriculum se ubicaen el tercer afio de la carrera " Profesorado Universitario en Letras" en € campo de
laformacion pedagogicay en el marco del Plan de Estudios 07/13. Desde la fundamentacién de dicho campo se concibe la
formaci én docente como "un proceso sistemético y organizado dirigido hacia una practica social, histéricay politicamente
constituida, es decir la préactica docente”. En este sentido consideramos que la materia Didacticay Curriculum constituye un
espacio de formacién imprescindible para los futuros egresados a | os que se dirige esta propuesta por abordar contenidos
constitutivos de la formacion docente.

El presente espacio desde su propia denominacion plantea un debate epistemol dgico respecto a formas distintas de ver e
investigar la educacién. Los campos de ladidécticay € curriculum responden a dos tradiciones construidas en ambitos
culturales y académicos distintos; su complementariedad y/o distanciamiento ha sido objeto de numerosos debates en la
comunidad académica a nivel mundial. Actualmente los acuerdos se inclinan a poder considerar que las fronteras que los
Separan no son tan marcadas, sino que se complementan en al gunos aspectos.

Entre ellos:

-La construccion de estos campos ha estado condicionada por circunstancias sociales, econémicas, politicas e historicas.

-En tanto campos sociales se presentan como espacios de juego socio-histéricamente construidos. Son campos donde se
concentran y dirimen posicionamientos en torno a determinados intereses y significados sobre lo social, 1o politico y cultural.
-Si entendemos ala didéctica no restringida al “cdémo ensefiar”, sino que por el contrario, ocupada también de los“qué”, los
“cdmo”, los “porque”, para abordar problemas referidos alas practicas de ensefianzay s por otro lado, |os estudios sobre €l
curriculum se extienden hacia la préactica, podemos, decir entonces, que se trata de dos tradiciones y un solo &mbito “el
conocimiento” en el que se encuentran probleméti cas'teméti cas que su atencidn amerita la mirada conjunta.
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Estarelacién constituye €l gje de la propuesta, que articula en su desarrollo larelacién entre teoria-practicay
educacion-sociedad, para posibilitar una mejor apropiacion del conocimiento.

Por otra parte, desde el proyecto de formacion de la carrera se entiende a la préactica profesional como “una practica social,
gue acontece en una sociedad conflictivay contradictoria” y que “implica por tanto concebir larelacién del intelectual con la
teoria desde una perspectiva criticay sensible que le permita analizar la problemética educacional en toda su complejidad
abordandola desde una Gptica flexible, creativay comprometida’. Este posicionamiento nos compromete a ofrecer una
formacién que no sea dogmética, cerrada, sino que por el contrario promueva en los estudiantes la capacidad de
problematizarse, de tener un pensamiento abierto y complejo, y que puedan asumir un compromiso en relacion ala
construccion y transmision de la cultura. Los contenidos del programa se organizan en cuatro unidades:

En la primera unidad del programa se aborda el campo de la Didéactica, su construccién socio-histérica desde su génesis hasta
los estudios y las probleméticas actuales, haciendo especial hincapié en las préacticas de ensefianza.

En la segunda unidad se pone foco en las précticas de ensefianza, entendida en su carécter situado y compleo; los problemas
y particularidades de la actividad de ensefiar y evaluar en €l contexto de laclase, y €l valor de lareflexion sobre las practicas
de ensefianza.

En latercera unidad se aborda el campo del curriculum, la construccion socio histéricadel campo y laterceradistintas
teorias.

En lacuarta unidad seindaga el conocimientoy el contenido escolar como problemética central del curriculum. La
comprensidn de los procesos sociales de produccion, legitimacion, distribucion, y apropiacion del conocimiento, permitira
develar los diferentes procesos desde los cuales el conocimiento se producey se sociaiza, como asi también su caracter
politico, cultural y publico. Se abordaran las diferentes formas que adquiere el conocimiento escolarizado y € lugar del
docente en las decisiones curriculares.

Desde lo metodol 6gico pensamos la formacion orientada tanto a analisis de probleméticas como ala accion didéctica
ofreciendo conocimientos y herramientas tedrico-metodol égicas procedentes del campo disciplinar especifico y de otros
agenciamientos disciplinares.

Se promueve la problematizacion, la articulacion teoriay practica, € andlisis, lareflexion y la comprension de las practicas
de enseflanza. Como otra aternativa metodol 4gica se transparentan las propias préacticas docentes que se llevan a cabo
durante la cursada con € propoésito de dilucidar entre docentesy estudiantes €l sentido de las mismas. También se propiciael
desarrollo de capacidades vinculadas a la escritura de textos y didlogos académicos, favoreciendo |la participacion, €l
pensamiento reflexivo y critico. Ademés se privilegia el apoyo y seguimiento de |os estudiantes durante la cursada para el
logro de mejores aprendizajes.

En relacion ala evaluacion la misma serd entendida desde una perspectiva formativa, que se articula através de los ges
ensefianza-aprendizaje-eval uacion.

El recorrido agui propuesto conforma una construccion metodol 6gica que considera pilares centrales en laformacion y anima
alos estudiantes a problematizarse y a encontrar nuevos sentidos a las practicas educativas.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

El equipo tiene como propdsito ofrecer alos estudiantes a partir de tareas de acompafiamiento, enfoques tedricos y propuestas
metodol dgicas, condiciones, para:

-Analizar |os aportes que la didéctica puede realizar a mejoramiento de las précticas de ensefianza.

-Desarrollar a partir del andlisisy la discusion de materiales tedricos una visién amplia de |os distintos discursos y/o teorias
acerca de campo del curriculum en su construccion socio-histérica.

-Comprender €l valor del conocimiento como bien social, y las complejas relaciones, condiciones y/o intereses en cuyo
marco el conocimiento se produce, distribuyey legitima

-Analizar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender el caracter complejo éticoy
moral de la ensefianza, significar perspectivas tedricas, y replantear posibilidades educativas.

V1 - Contenidos

Unidad 1: El campo dela Didactica

LaDidacticay su objeto de conocimiento. Finalidades y Preocupaciones actuales. Construccion socio-histéricadel campo.
Momento normativo, prescriptivo y descriptivo. Distintas corrientes didécticas. El valor de la normatividad-Relacion
didactica general y especificas-las practicas de ensefianza en el escenario actual. Teoriay practica de la ensefianza. La buena
ensefianza

Unidad 2: Las précticas de ensefianzay € profesor
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La programacion de la ensefianza. El profesor y la ensefianza. Los contenidos y la forma de ensefiar. Principales decisiones
docentes: Propésitos y objetivos, construccién metodoldgica, tareas 'y actividades, evaluacion. La clase. Préctica docentey
préctica pedagbgica.

Unidad 3: El campo dél Curriculum

Conceptualizacion del campo. Construccion socio-histricadel campo del curriculum. Teorias Tradicional es tecnocraticas,
deliberativas précticas, criticasy post-criticas. Distintos tipos de curriculos: explicito, oculto, nulo y real. Sujetos sociales de
participacion curricular. El curriculum como proyecto politico e ideol 6gico, como proyecto institucional y como propuesta de
ensefianza.

Unidad 4: Conocimiento y contenido escolar como problematica central del curriculum.

Larelacién del docente con el conocimiento. El contenido escolar: su configuracion. Principios parala seleccion,
organizacion y secuenciacion de los contenidos. El Conocimiento como bien sociocultural politico y econémico. Los
procesos saciales de produccién, circulacion, distribucion, legitimacion del conocimiento. Las formas que adquiere el
conocimiento escolarizado.

Larelacion entre el campo del curriculum y la didéctica: teorizaciones y/o discursos que la definen.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

El carécter tedrico-practico del curso posibilitalarealizacion de actividades aulicas que permiten el desarrollo de mejores
comprensionesy aprendizajes, y laintegracion, ampliacion y/o profundizacion de los contenidos. Y de Trabajos précticos que
posibilitan laintegracion teoria practica de los contenidos.

Trabajo Préactico N°1

Parte A: "Laclasey las alternativas metodol gicas’

Consigna:

En grupos de hasta dos integrantes:

1) Seleccionar un temade su interés- afin a su competencia disciplinar- y luego de leer con detenimiento las opciones
propuestas por la cétedra, organizar una clase y seleccionar alguna alternativa metodol 6gica, considerando para su desarrollo
los distintos el ementos tedricos trabajados: | ntencionalidades, contenidos, actividades, construccion metodol dgica, uso del
tiempo, recursos, segmentos de la clase, si va a ser una clase desde la pregunta o desde la explicacion, entre otros aspectos.
2)Presentar un escrito con los puntos solicitados y socializar (fundamentando tedricamente) ante el grupo de clase las
elecciones realizadas

Parte B: “La programacion de la ensefianza’

En formaindividual y considerando |os elementos basicos aportados por el marco conceptual —y considerando |os siguientes
apartados obligatorios (Fundamentacidn, Propdsitos, contenidos, bibliografia, metodologia, evaluacién) elaborar un programa
para nivel secundario, considerando los lineamientos nacionales y los disefios provinciales si los hubiera) de un espacio
curricular vinculado alas incumbencias del titulo de Profesor Universitario en Letras.

Trabajo Préctico N° 2

“Laproblemética curricular en larealidad escolar”

Propésitos:

-Posibilitar que los estudiantes indaguen acerca de los distintos intereses y posicionamientos de directivos y docentes sobre la
problematica curricular.

-Favorecer el desarrollo de competencias andliticas, discursivas y reflexivas en torno alatematica abordada.

Consigna:

Parte a) Indagar a partir de larealizacidn de observacionesy entrevistas, los distintos intereses y posicionamientos de
directivos y docentes sobre la problematica del conocimiento escolar. Interesa saber, como se distribuye e conocimiento, €l
valor que se le otorga, y que conocimientos se legitiman en lainstitucion.

Parte b) Indagar sobre las decisiones y practicas curriculares instituidas en |os espacios escol ares.
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*Este practico se realizard de manera articulada con €l Taller dela Préctica Docente |

VI1II - Regimen de Aprobacion

PARA EL ALUMNO REGULAR

Se considera alumno regular el que posea las correlatividades requeridas para el cursado de la asignatura.
Para ser Alumno Regular se requiere:

a) Asistenciaa 70 % de las clases tedrico-précticas.

b) Aprobacion del 100% de los trabajos practicos.

¢) Aprobacién del 100% de los parciales.

L os alumnos podrén recuperar dos veces cada trabajo practico y cada uno de los parciales.

PARA EL ALUMNO LIBRE

De acuerdo ala reglamentacion vigente en la UNSL, se considera alumno libre el que no cumpla con los requisitos
establecidos para los alumnos regulares. Para presentarse arendir el examen final, el alumno libre debera presentar los
Trabajos Précticos (TP) requeridos en el Gltimo programa con una anticipacion de 20 veinte dias habiles ala mesa de examen
en laque aspirarendir. Unavez presentados los (TP) se acordara lafecha parael examen de T.P. cuya aprobacién sélo tendra
validez para el turno de examen inmediato.

No habra recuperaciones para los trabaj os préacticos, que no se aprueben, en esa instancia de presentacion. Para presentarse a
rendir el examen el ALUMNO LIBRE deber& tener todas | as correlatividades exigidas para rendir lamateria.

EXAMEN FINAL

El examen final de los alumnos serd oral, pudiendo requerirse g emplos, propuestas, que complementen los desarrollos
conceptuales etc.

El examen final se tomara sobre dos unidades del programa, elegidas a azar pero €l tribunal podra efectuar preguntas de
relacion o integracion con las unidades restantes.

El examen final paralos alumnos libres serd tomado por €l tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas paralos alumnos regul ares.

El examen final paralos alumnos regularesy libres se regira por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos
estipulados por la universidad. Parala aprobacion del examen se requerira como minimo la nota de 4 (cuatro

I X - Bibliografia Basica

[1] ANIJOVICH, Ry Mora S. (2010) Estrategias de ensefianza. Bs. As. Aique. Cap. 1. ;Como ensefiamos? L as estrategias
entre lateoriay la préctica.

[2] -CAMILLONI, A.y otros (2007) El saber didactico. Bs. As. Paidos. Cap. 1, 2y 6.

[3] -DIAZ BARRIGA, A.(2008) Pensar la didéctica. Bs. As. Amorrortu.

[4] -FENSTERMACHER, G. (1989) Tres aspectos de |a filosofia de lainvestigacion sobre la ensefianza. En Wittrock La
Investigacion de la Ensefianza | Barcel ona Paidos.

[5] -FENSTERMACHER, G. Y SOLTIS, J.: Enfoques de ensefianza, Buenos Aires, Amorrortu, 1999. (Cap. 1)

[6] -PICCO, Sofia. (2010). “ Reflexiones en torno ala normatividad en la didactica general”. Revista Teoriay Didactica de las
Ciencias Sociaes, Escuela de Educacion, Facultad de Humanidades y Educacion, Universidad de los Andes, Mérida,
Venezuela. NUmero 16 de Enero-Julio de 2010, pp.207-227.

[7] Unidad 2

[8] -ACHILLI, E. (1989) La préactica docente: unainterpretacion desde los saberes del maestro. Talleres de docentes.
CRICSO. Rosario

[9] -CAMILLONI, A. ANIJOVICH, R. VALDEZ (2010) La evaluacion significativa. Bs. As. Paidos. Cap. 1 Lavalidez dela
evaluacion.

[10] CARLINO, FlorenciaR. (1999). Laevauacién educacional. Historia, problemasy propuestas (1a. ed.). Buenos Aires:
Aique. Capitulo 4: “Convenciones técnicas para el disefio de proyectos de evaluacion” (pp.93-122).

[11] -COLS, Estela B. (2004). “ Programacion de la ensefianza” . Ficha de la ctedrade “Didéactical”, Facultad de Filosofiay
Letras, Universidad de Buenos Aires Oficina de Publicaciones de la Facultad de Filosofiay Letras.

[12] -EDELSTEIN, G. (1998). “El método. Un capitulo pendiente en el debate didéactico contemporaneo”. En: Corrientes
didécticas contemporéneas. Varios Autores. Bs. As. Paidés.

[13] -FELDMAN, Daniel. (2010). Capitulo I11: “Las funciones del ensefiante; procedimientos, técnicasy estrategias’.
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[14] -LITWIN, E. (2008).El oficio de ensefiar, condicionesy contextos. Bs. As. Paidos.

[15] -PERRENOUD, P. (2008) La evaluacion entre dos ldgicas. Introduccion. Bs. As. Colihue

[16] Unidad 3

[17] -DA SILVA, T.(1999) Documentos de I dentidades. Unaintroduccién alateoria del curriculum. Bello Horizonte. Brasil,
[18] 2%dicion, Ed Autentica

[19] -DE ALBA A. (1998). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Bs. As. Mifio y Dévila

[20] -DE VITA, Gracielay equipo técnico. (2009). “La planificacion desde un curriculum prescripto”. Subsecretariade
Educacion, Direccién Provincial de Planeamiento, Direccién General de Culturay Educacién, Provincia de Buenos Aires.
[21] Disponible en Didactica— Afio lectivo 2016 U.N.L.P. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.

[22] -HILLERT, F. (2011) Politicas curriculares. Bs. As. Ed Colihue.

[23] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum més alla de lateoria de la reproduccién Madrid Espafia. Ed. Morata

[24] -LUNDGREN, UIf P. (1992) Teoriadel curriculum y escolarizacion. Morata. Madrid.

[25] -MAGENDZO, A (1986) Curriculum y culturaen América Latina. Chile PIIE.

[26] -STHENHOUSE, L. (1985) Investigacion 'y desarrollo del curriculum. Morata. Madrid.

[27] -TADEU DaSILVA, T. (1999) Documentos de |dentidades. Bello Horizonte. Brasil Ed Autentica (Traduccion Noemi
Carrefio y otro)

[28] Unidad 4

[29] -BOLIVAR, A. (2005) Conocimiento didéactico del contenido y didacticas especificas. Profesorado. Revistade

[30] curriculum y formacion de profesorado. N° 9, 2.

[31] -CHEVALLARD, I. (1998). Latransposicién didactica. Del saber sabio al saber ensefiado. Bs. As. Aique.

[32] -CULLEN, C. (1993). Conocimiento. Aportes parala ensefianza del tema. Programa de transformacion de la Formacion
[33] Docente. Ministerio de Culturay Educacién.

[34] -EDWARDS, V. (1995). "Las formas del conocimiento en el aula (capitulo V)". Rockwell, Elsie (Coord.) Laescuela
cotidiana. México DF: Fondo de Cultura Econémica.

[35] -GVIRTZ, S.y PALAMIDESI, M. (1998) El abc de latarea docente: Curriculum y ensefianza. Cap. 1 “La construccion
social del contenido a ensefiar” y cap. 6 “Laplanificacion de la ensefianza” Bs. As.: Aique.

[36] -TADEU DA SILVA, T. (1995). Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Cap. 6. Bs. As. Mifio y Dévila.
[37] -BARBOSA MOREIRA, Antonio Flavio. Didacticay Curriculum: cuestionando fronteras. En: Propuesta Educativa
N©°20.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Unidad 1

[2] [2] -ALLIAUD, A. & ANTELLO, E. (2011) Los gajes del oficio. Bs. As. Aique.

[3] -CARR, Wy KEMMIS, S. (1988)Teoria critica de la ensefianza: La investigacion accién en laformacion del profesorado.
Barcelona. Martinez Roca.

[4] [5] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) La ensefianza de |a didactica en la educacion superior.
Algunos gjes para pensar y discutir las practicas. Ponencia presentada alas | Jornadas | nternacionales de Didéctica,
UNVM,ISBN 978-987-1697-06-9

[5] [6] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) Didacticay Curriculum: dos campos probleméticosy
problematizadores. Ponencia presentada alas | Jornadas Internacional es de Didéactica, UNV M.

[6] [7] Unidad 2

[7] [8] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum mas alla de lateoria de la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata.

[8] [9] -GOODSON, | (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina, Amorrortu.

[9] [10] -PICCO S. (2015) Didacticay curriculum: Reflexiones en torno ala constitucién de su normatividad. En Revistade
la Escuela de Ciencias de la Educacion, afio 11, nimero 10.

[10] [11] -STHENHOUSE, L. (1985) Investigacion y desarrollo del curriculum. Morata. Madrid.

[11] [12] Unidad 3

[12] [13] -DIAZ BARRIGA, Angel: (1991) Sentido de los planesy programas de estudio, México. 1991. (Mimeo).

[13] [14] -MARTINEZ BONAFE, J. (1991) Proyectos curriculares y Practica Docente. Sevilla: Diada

[14] [15] -TORRES, J. (1994) Globalizacion einterdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid. Morata. Cap. 2,4y 5.
[15] [16] Unidad 3

[16] [17] -ANGULO RASCO, F. y BLANCO, N. (1994) Teoriay desarrollo del curriculum. Mélaga. Ediciones Aljibe. Cap.
11y 12.
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[17] [18] -BLANCO GARCIA, N. (1995) El sentido del conocimiento escolar. En: Volver a pensar la educacion (Vol.
I1).Fundacion Paideiay Ediciones Morata, Madrid.

[18] [19] -BARCO, S. (1992) L os programas. presencias ausentes, La Habana, Cuba, (Mimeo)

[19] [20] -CANDIOTI DE ZAN (2001) La construccién social del conocimiento aportes para una concepcion critica del
aprendizaje. Ediciones Santillana Bs. As.

[20] [21] -DEL CARMEN, L. (1994) Laimportanciadel andlisisy secuenciacion de los contenidos educativos en € disefio
del curriculumy en la préctica de la ensefianza. En: Ensefianzade las Cienciasde laTierra. (2.2y 2.3)

[21] [22] -GIMENO SACRISTAN, J. (1985) Los contenidos del curriculum. En: La ensefianza, su teoriay su précticade su
autoria-. Madrid. Akal.

[22] [23] -GIMENO SACRISTAN, J(1993):Qué son los contenidos de |a ensefianza? en Comprender y transformar la
ensefianza, del mismo autor y Pérez Gomez, A. Madrid, Morata.

[23] [24] Unidad 4

[24] [25] -BERTONI, Al. POGGI y Otra (1997) Evaluacion: Nuevos significados para una préctica compleja. Bs. As.
Kapelusz.

[25] [26] -DIAZ BARRIGA, Al. (1994). Docentey Programa. Lo ingtituciona y lo didactico. Bs. As. Rei. Ideas- Aique.
[26] [27] -EDELSTEIN, G.y LITWIN, E. (1993)Nuevos debates en |as estrategias metodol dgicas del curriculum
universitario. En: Revista Argentina de Educacion, Afio X1, N° 19.

[27] [28] * Queda abiertala posibilidad de incorporar nuevo material bibliografico, que resulte de interés durante el desarrollo
del curso.

X1 - Resumen de Objetivos

Unidad 1

[2] -ALLIAUD, A. & ANTELLO, E. (2011) Los gajes del oficio. Bs. As. Aique.

[3] -DIAZ BARRIGA, A.(2008) Pensar la didéctica. Bs. As. Amorrortu.

[4] -CARR, Wy KEMMIS, S. (1988) Teoria critica de la ensefianza: La investigacion accion en laformacion del profesorado.
Barcelona. Martinez Roca.

[5] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) La ensefianza de |a didactica en la educacion superior. Algunos
gjes parapensar y discutir las précticas. Ponencia presentada alas | Jornadas I nternacionales de Didactica, UNVM,ISBN
978-987-1697-06-9

[6] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) Didéacticay Curriculum: dos campos probleméticos y
problematizadores. Ponencia presentada alas | Jornadas I nternacionales de Didéactica, UNVM.

[7] Unidad 2

[8] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum mas alla de lateoria de la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata.

[9] -GOODSON, | (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina, Amorrortu.

[10] -PICCO S. (2015) Didacticay curriculum: Reflexiones en torno ala constitucion de su normatividad. En Revistadela
Escuela de Ciencias de la Educacion, afio 11, nimero 10.

[11] -STHENHOUSE, L. (1985) Investigacién 'y desarrollo del curriculum. Morata. Madrid.

[12] Unidad 3

[13] -DIAZ BARRIGA, Angel: (1991) Sentido de los planesy programas de estudio, México. 1991. (Mimeo).

[14] -MARTINEZ BONAFE, J. (1991) Proyectos curriculares y Préactica Docente. Sevilla: Diada

[15] -TORRES, J. (1994) Globalizacion einterdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid. Morata. Cap. 2,4y 5.
[16] Unidad 3

[17] -ANGULO RASCO, F. y BLANCO, N. (1994) Teoriay desarrollo del curriculum. Médlaga. Ediciones Aljibe. Cap. 11y
12.

[18] -BLANCO GARCIA, N. (1995) El sentido del conocimiento escolar. En: Volver a pensar la educacion (Vol.
I1).Fundacion Paideiay Ediciones Morata, Madrid.

[19] -BARCO, S. (1992) Los programas. presencias ausentes, La Habana, Cuba, (Mimeo)

[20] -CANDIOTI DE ZAN (2001) Laconstruccién socia del conocimiento aportes para una concepcion critica del
aprendizaje. Ediciones Santillana Bs. As.

[21] -DEL CARMEN, L. (1994) Laimportanciadel andlisisy secuenciacion de los contenidos educativos en el disefio del
curriculum y en la préctica de la ensefianza. En: Ensefianza de las CienciasdelaTierra. (2.2y 2.3)

[22] -GIMENO SACRISTAN, J. (1985) Los contenidos del curriculum. En: La ensefianza, su teoriay su practica de su
autoria-. Madrid. Akal.
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[23] -GIMENO SACRISTAN, J (1993)¢Qué son los contenidos de la ensefianza? en Comprender y transformar la ensefianza,
del mismo autor y Pérez Gomez, A. Madrid, Morata.

[24] Unidad 4

[25] -BERTONI, Al. POGGI y Otra (1997) Evauacion: Nuevos significados para una préctica compleja. Bs. As. Kapelusz.
[26] -DIAZ BARRIGA, Al. (1994). Docentey Programa. Lo ingtituciona y lo didéactico. Bs. As. Rei. Ideas- Aique.

[27] -EDELSTEIN, G.y LITWIN, E. (1993)Nuevos debates en |as estrategias metodol gicas del curriculum universitario.
En: Revista Argentina de Educacion, Ao X1, N° 19,

[28] *Queda abiertala posibilidad de incorporar nuevo material bibliogréafico, que resulte de interés durante el desarrollo del
CUrso.

XII - Resumen del Programa

Unidad 1 El campo de la Didéctica

Unidad 2 Las précticas de ensefianzay e profesor
Unidad 3 Curriculum, Conocimiento, contenido escolar
Unidad 4 El campo del curriculum

X111 - Imprevistos

Se readlizaran |os ajusten necesarios cuando se produzcan eventual es situaciones que ateren el normal desarrollo del
programa.

X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha:
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