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Materia Carrera Plan Afo Periodo
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN PSICOLOGIA 12/14 2016 1° cuatrimestre
-CD

(COGNITIVA)

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
CANDAS, SELVA BALBINA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
RIVAROLA, MARIA FERNANDA Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Responsable de Préctico SEC FEX 40 Hs
CALVO, YAEL GUADALUPE Auxiliar de Préctico JTPExc 40 Hs
FIOCCHETTI, LUCAS GASTON Auxiliar de Préctico A.2da Simp 10 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4 Hs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde | Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
14/03/2016 24/06/2016 15 100

IV - Fundamentacion

El Area de aplicacion de la Psicologia Educacional (que forma parte del Ciclo de Formacion Profesional del Plan de Estudios
4/96CDH delalLic. en Psicologiay sus respectivas modificatorias), constituye un d&mbito especifico de insercion laboral,
profesional einvestigativo y ademas es un espacio de encuentro interdisciplinario de caracteristicas tedricas y practicas.
Ademas, es una disciplina distinta con sus propios enfoques tedricos, métodos de investigacion y técnicas. Tiene como meta
lacomprension y el mejoramiento de la educacion. Su e principal es el proceso de Ensefianza-Aprendizaje, es decir, €
estudio de lo que las personas piensan, sienten y hacen al ensefiar y aprenden una curricula particular en un ambiente especial
en el que tiene lugar la educacion y la capacitacion. El individuo entonces, adquiere experiencias de diversa indole e
incorpora habilidades, destrezas que le permitiran adaptarse a los diferentes ambitos en que se inserte. Ensefiar y aprender,
por ello, son procesos gque estan presentes cada dia en lavidade losindividuos y grupos sociales, en su relacion con la
comunidad sociocultural educativa de la que forman parte. La Psicologia Educacional desde una perspectiva holisticay
ecolbgica, esta abocadaa cumplimiento de acciones preventivas con un enfoque psicoeducativo. Las situacionesy
fendmenos son abordadas desde una perspectiva dirigida hacialasalud y no ala enfermedad, ya que cada individuo tiene
capacidades con las cuél es puede relacionarse con los demés y el medio ambiente favoreciendo su rendimiento académico y

Péagina 1




el éxito en loslogros propuestos. El curso tiene como base tedricay practica, los aportes del conductismo, cognitivismo,
constructivismo y construccionismo, y sistémicos. Estos marcos tedricos de primer orden de la mano de Pavlov, Skinner,
Bandura, Piaget, Vigostsky, Ausubel, Bruner, Wertheimer, Kohler, Koffka, y en especial Bronfenbrenner, permiten
comprender, evaluar y actuar sobre |os diferentes aspectos del quehacer cotidiano del aula. Finalmente, esta préctica
pre-profesional, facilitara la asimilacién de un rol profesional dentro de la Psicologia Educacional acorde alas
transformaciones de su propio dmbito de trabajo, en virtud de las diferentes necesidades del medio.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Comprender y analizar criticamente los paradigmas, modelos y conceptos del campo de la Psicol ogia Educacional.

2. Generar estrategias que permitan una constante y dinamica conjuncion entre el marco tedrico/conceptual y la préctica
profesional.

3. Analizar la préactica como estudiantes de grado integrada a las précticas profesional es, promoviendo modificaciones que
ayuden a proceso de ensefianza-aprendizaje y €l crecimiento personal y grupal.

4. Generar un encuentro donde el autoconocimiento y la autoevaluacion, posibiliten el crecimiento en pos del proyecto de
vida tanto personal como profesional y de salud.

V1 - Contenidos

UNIDAD | - LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL DESDE UNA PERSPECTIVA HOLISTICA E INTEGRAL

1- DELIMITACION TEORICO-METODOLOGICA DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL. Relacion con otras
disciplinas: La Psicologia Educacional y la Psicologia del Aprendizaje como areas de aplicacion, intervencion e
investigacion. Toma de conciencia de la necesidad de convertir |a préctica profesional objeto de permanente reflexion.

2- LA SALUD EN LA FORMACION DEL PROFESIONAL PSICOLOGO/A EDUCACIONAL/ESCOLAR DESDE UNA
MIRADA HOLISTICA Y ECOLOGICA. Proyecto Personal, Profesional y de Salud en el proceso de Aprendizaje. La
importancia del Aprendizaje en el ser humano desde un enfoque Holistico-Integrativo: Facilitadoresy obstaculos en la
préctica docente. Delimitacién y relacién con el proceso de Cambio. El concepto de Si Mismo en el sujeto que aprende. El
factor afectivo como problema clave.

3- SALUD MENTAL Y EDUCACION. Lineamientos de la Ley Nacional de Salud Mental. Enfoque de Derechos e Inclusion
Social en las Escuelas.

UNIDAD Il - APORTESDE LA TEORIA ECOLOGICA DEL DESARROLLO HUMANO Y DEL
CONSTRUCCIONISMO A LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

1- TEORIA ECOLOGICA DEL DESARROLLO HUMANO. El desarrollo ecoldgico de Bronbenbrenner. Las estructuras del
ambiente. Los elementos del entorno ecolégico. Roles, interacciones sociales y actividades molares. Implicancias educativas.
2- CONSTRUCCIONISMO Y EDUCACION. Construccion y reconstruccion socia en el ambito educativo. El lenguaje. El
poder de las palabras. Laimportanciadel lenguaje en la construccion de significados. Creenciasy lenguaje.

UNIDAD Il - PSICOLOGIA EDUCACIONAL, AMBITOSDE EVALUACION E INTERVENCIONES
PSICOLOGICASEN CONTEXTOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

1- EL ROL DEL PSICOLOGO/A EDUCACIONAL. El rol del psicdloga/o educaciona en el ambito educativo. Précticas
Psicologias en la Escuela: El taller como dispositivo de intervencion psicol dgica.

2- EVALUACION E INTERVENCION PSICOLOGICA EN AMBITOS EDUCATIVOS. Intervenciones psicoldgicas e
investigacion en psicol ogia educacional. De investigacién/intervencion basica a investigacion/intervencion aplicada. Précticas
Psicol dgicas Basadas en la Evidencia.

UNIDAD IV - TEORIAS DEL APRENDIZAJE

1- TEORIAS CONDUCTUALES. Pavlov y Skinner, Condicionamiento clésico y operante en educacion. Andlisis
conductual aplicado. Bandura, Neoconductismo. Aprendizaje social. Andlisis critico en su aplicacion en el aula.

2- TEORIAS COGNOSCITIVAS. Teoria Psicogenética de Piaget: Perspectiva epistemol ogica; Factores que intervienen en el
desarrollo de lainteligencia; Conflicto cognitivo; El error como factor de construccién del aprendizaje. Andlisisen
situaciones aulicas. Teoria Sociohistéricade Vigotsky: Procesos psicol 6gicos superiores; Proceso de interiorizacion; La
mediacion instrumental y social. Zona de Desarrollo Proximo. Teoriadel Aprendizaje Significativo de Ausubel: Significado
y Aprendizaje Significativo; Aprendizaje por Recepcion Significativo; Caracteristicas del docente, alumno, actividades
aulicas: Transferencia de aprendizajes. Bruner, e Desarrolloy €l Aprendizaje: Andamigje y desarrollo cognitivo; La
construccion del conocimiento; Representacion del conocimiento y conceptos; Problemas en el proceso de aprendizgje;
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Aportes de Bruner ala educacion. La Gestalt de Wertheimer, Koffkay Kohler: Percepcidn. Figuray fondo en el proceso de
aprendizaje.

3- TEORIAS CONSTRUCTIVISTAS. Constructivismo y educacion. Piaget, Vigostky, Ausubel y Bruner, y sus aportesala
educacion desde una mirada constructiva del aprendizaje.

UNIDAD V - EDUCACION EMOCIONAL Y RESILIENCIA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

1- LA EDUCACION EMOCIONAL EN LA ESCUELA. Aportes de la Psicologia Positivaen el aula.

2- RESILIENCIA EN LA EDUCACION. Resilienciay su importanciaen el proceso de aprendizaje y motivacional:
Implicanciasy aplicacién en el ambito educativo.

UNIDAD VI- EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD

1- ESTILOS DE APRENDIZAJE E INTELIGENCIAS. Diversidad de formas de aprender. La Inteligencia Emocional e
Inteligencias Mltiples en el proceso de autoconocimiento: 1os aportes de Garnder y Goleman ala educacién. Modelos de
Kolb, Honey, Mumford.

2- NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES. Abordajes en los Trastornos y Dificultades en el Aprendizaje.

3- SEXO, GENERO Y SEXUALIDAD. La perspectiva de género y la diversidad afectivo-sexual en el aula.

4- INTERCULTURALIDAD Y DIVERSIDAD. Las diferentes culturas en e aula.

UNIDAD VIl —MOTIVACION, CAMBIO Y COMUNICACION EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

1- MOTIVACION Y LOGRO. Motivacion y logro en el desarrollo personal en laescuela: Jerarquia de necesidades seglin
Maslow. Teorias del laMotivacién. El proceso de cambio en la educacion. Cambio en el salon de clase: Técnicas de
autorregulacion (respiracion, relgjacion y meditacion) y su importancia en las dificultades y mejoras en el rendimiento
académico.

2- COMUNICACION Y EDUCACION. Teoria de la Comunicacion de Watzlawick: Matriz comunicacional. Axiomas de la
comunicacion. La Comunicacién como proceso de transformacion individual y grupal. Inteligenciay comunicacién.
Comunicacién eficaz. Conflicto Escolar y Mediacién Escolar: Delimitacion conceptual. Andlisis del conflicto. Resolucién de
conflictos. Técnicas de negociacion y mediacion escolar.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

El curso estdinscrito en € Ciclo de Formacién Profesional del Plan de Estudio vigente. Por ello, € Plan de Trabajos
Précticos esta compuesto en primer lugar, por Préacticas de Aula, y en segundo lugar, por una Préctica de Campo Supervisada.
Los Practicos de Aulay la Practica de Campo seran evaluadas a través de la cumplimentacion de |os objetivos de las mismas,
presentando trabajos, ensayos, informes individuales y/o grupales, u otro dispositivo acordado entre estudiantes y docentes,
que permitavalorar €l proceso de construccidn que cada estudiante va configurando de acuerdo ala construccién colectiva
entre estudiantes y docentes. Por tal motivo, no se califica numéricamente los Practicos de Aulay |la Practica de Campo, es
decir, las/os estudiantes irén construyendo las instancias de ensefianzay aprendizaje junto con log/as docentes, y
cumplimentando |os objetivos del Plan de Trabajos Précticos.

1. PRACTICOS DE AULA (PA)

Laplanificacion de los PA constade 5 (cinco) Préacticos de Aula, cuyafinalidad estrabajar en aulacon lasy los estudiantes
diferentes teméticas gjes en laasignaturay para prepararnos para larealizar la Préctica de Campo. Cada PA serabajo la
modalidad Taller através de andlisisy reflexion. Se describe a continuacion cada uno:

PRACTICO DE AULA 1: AUTOCONOCIMIENTO. RESPIRACION CONSCIENTE Y MINDFULNNES APLICADOS
AL AULA

El objetivo es generar un espacio parael conocimiento de las técnicas de respiracidn consciente y mindful ness desde su
aplicacion. Participacion vivencia de los alumnos. El proceso de evaluacion del PA estara enmarcado en la aplicacion
vivencial de lastécnicas.

————— Bibliografia

Rivarola, M.F. (2016). Mindfulness en el aula. Documento de informacion. Psicologia Educacional (Cognitiva). Lic. y Prof.
en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia. Universidad Nacional de San Luis
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(FaPsi-UNSL).

Candas, S. (2015). Respiracion consciente y su aplicacion en el aula. Documento de informacién. Psicologia Educacional
(Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia.
Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

PRACTICO DE AULA 2: ETICA Y ROL DEL PSICOLOGO/A.

El objetivo eslareflexion sobre los principios éticos que sostienen a toda préactica preprofesional y profesional. Se trabajaen
las cuestiones inherentes a las précticas preprofesional es en |os &mbitos educativos desde la psicologia educacional, desde la
reflexion del rol de psicologo/a en la educacion y sus desafios. En este PA |og/as estudiantes trabajaran en €l aulabgjo la
modalidad de estudio de gjemplos de probleméticas educativas y el abordaje del profesional psicologo/a en las mismas.

————— Bibliografia

Ferrero, A. (2011). Guia de compromiso ético paralas préacticas preprofesionales en psicol ogia. Ordenanza 009/11-CD
Facultad de Ciencias Humanas. Proyecto de Investigacidn “ Formacion en ética profesional de la Psicologia en paises de
Mercosur”. Directora: Dra. Andrea Ferrero.Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Naciona de San Luis.

Farrel, P. (2009). El papel en desarrollo del los psicdlogos escolares y educativos en €l apoyo a nifios, escuelasy familias.
Papeles del Psicologo, 30 (1), 74-85.

PRACTICO DE AULA 3: TALLER: DISPOSITIVO DE ABORDAJE

El taller en laescuela. El objetivo de este préactico es facilitar de herramientas para el disefio de un taller en laescudla. Se
facilitard ademés, el andlisis de lamodalidad taller como estrategia aplicada desde la Psicologia Educacional. Las/os
estudiantes trabajardn ejempl os de disefios de talleres en el &mbito educativo.

----- Bibliografia:

Arenas, M. C. y Martinez-Nufiez, V. A. (2007). El Taler en la escuela. Documento de informacién. Psicol ogia Educacional
(Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia.
Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

Arenas, M. C. y Martinez-Nufiez, V. A. (2007). Técnicasy estrategias para talleres. Documento de informacion. Psicologia
Educacional (Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de
Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

Martinez-Nufiez, V. A. y Arenas, M. C. (2008). El informe en la escuela. Documento de informacién. Psicologia Educacional
(Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia.
Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

PRACTICO DE AULA 4: EDUCACIONAL EMOCIONAL Y RESILIENCIA

El objetivo es proporcionar alas/os estudiantes de herramientas metodol égicas y de evaluacion respecto de laresiliencia
aplicada en la escuelay una autoevaluacion de si mismos como sujetos de aprendizajes. Se realizard mediante gjercicios de
autoobservaciony el autoconocimiento, y un debate sobre la situacion actual en el sistema educativo actual.

----- Bibliografia:

Henderson, N. y Milstein, M. M. (2003). Resiliencia en la escuela (pp. 20-36, 37-55, 57-71, 73-86). Buenos Aires: Paidos.
Marifielarena-Dondena, L. (2012). Surgimiento y desarrollo de la Psicologia Positiva. Andlisis desde una historiografia
critica. Psicodebate. Psicologia, Culturay Sociedad, 12, 9-22.

PRACTICO DE AULA 5: TEORIAS DEL APRENDIZAJE

El objetivo es un andlisis sobre el aporte de las teorias del aprendizaje en el desarrollo de aprendizajes significativos en €l
aula. Paraello, las/os estudiantes realizarén un trabajo monogréafico eligiendo alguno de los aportes tedricos y de acuerdo a
especificaciones que se den desde la asignatura.

————— Bibliografia

Bibliografia Unidad 1V.

2. PRACTICA DE CAMPO SUPERVISADA (PCS)

La asignatura posee una Practica de Campo Supervisada por docentes de la asignaturay con un/a Tutor/a en las instituciones
donde se realizala préctica. Dicha PCS tiene como objetivo, el acercamiento de las/os estudiantes a &mbitos tanto formales
como no formales donde se dan entornos de ensefianza-aprendizajes. La modalidad de la préctica sera de

eval uacion-intervenci dn-devolucion de acuerdo alas actividades que se planifiquen en cada lugar de préctica. Entonces, la
PCS estd compuesta por:

a) Preparacion en PA. Esta preparacion serealizaraen el marco delos PA.
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b) Evaluacién institucional/organizacional. Esta val oracion estaré dada de acuerdo a entrevistas y observaciones alas/os
referentes, directoras/es, coordinadoras/es, y tutoras/es de la instituci on/organi zacion.

¢) Elaboracion de una propuesta de trabajo. Esta elaboracion se realizard en conjunto con lainstitucion/organizacion de
acuerdo alas necesidades, demandas y realidades planteadas.

d) Puesta en marcha de la propuesta de trabajo con lainstitucién/organizacion. Se llevard a cabo esta puesta en marcha
acordando con la institucién/organizacion y las/os estudiantes.

€) Informe de dicha PCS. Este informe deberan redactarlo las/os estudiantes para ser presentado a sus supervisoras/es.

f) Devolucion alainstitucién/organizacién. Esta devolucion serd elaborada por el equipo supervisor de la asignatura para ser
presentada alas/os tutoras/es y referentes de la institucién/organizacién

g) Supervision y acompafiamiento grupal por parte del equipo docente de la asignatura en cada momento del proceso y por
parte de las/os tutoras/es. Esta supervision sera grupal de acuerdo alos grupos de trabajo. La practica sera acompafiada por
parte de las/los supervisores y tutorasies, y se firmara el acuerdo en conjunto con la asignaturay lainstitucién/organizacién
de acuerdo alo establecido en la Guia de las Précticas Preprofesional es en Psicologia.

VIl - Regimen de Aprobacion

En e Sistemade evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompariar €l transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos del curso. Asi como no se califica numéricamente los Précticos de Aulay la Préctica
de Campo, los parciales tampoco, las/os estudiantes irdn construyendo las instancias de ensefianzay aprendizaje junto con
los/as docentes, y cumplimentando |os objetivos del curso:

1. PROMOCION SIN EXAMEN FINAL

Para esto, las y los estudiantes deberén contar con las asignaturas correl ativas correspondientes a Plan de Estudio vigente.
Ademas, cada instancia de evaluacion y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

----- a. PARCIALES: Entotal seraun (1) parcia y tendré como finalidad el acercamiento a una autoevaluaciony

autoconoci miento sobre |os propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la articulacion entre teoriay préctica desde € rol
de psicdlogas/os educacionales, por otro. Cada parcial tendra unainstancia de devolucién individual y, en el caso de ser
necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerencia del equipo de la asignatura.

----- b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de las actividades previstas para todos los précticos de
aula. En el caso de inasistenciay/o no cumplimentar con las actividades previstas, deberd pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

----- c. PRACTICA DE CAMPO SUPERVISADA: Todas/os |as/os estudiantes deberan redlizar esta préctica de campo
supervisada en todas sus instancias de acuerdo al Plan de Trabajos Practicos de la asignatura. Esta practica no posee ninguna
instancia recuperacion, lo cual indica que la/dl estudiante que no alcance |os objetivos propuestos para la préctica de campo
supervisada, quedara libre en la asignatura.

————— d. ASISTENCIAS: Lalel estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistenciano inferior al 80% en
clasestedricasy practicos de aula, y un 100% ala practica de campo supervisada en todas sus instancias.

————— e. EVALUACION INTEGRAL ORAL: Habiendo cumplimentado |as actividades previstas (asistencia a tedricos y
précticos de aula, préctica de campo supervisada, supervisiones, informes), la/el estudiante accederd a unainstancia de
evaluacion integral oral, presentando un esguema integrador de |los temas centrales de la asignatura articulandolos con la
préctica de campo supervisada.

2. REGULARIDAD CON EXAMEN FINAL

Para esto, las y los estudiantes deberan contar con las asignaturas correl ativas correspondientes a Plan de Estudio vigente.
Ademas, cada instancia de evaluacion y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

----- a. PARCIALES: En total seraun (1) parcial, y tendrd como finalidad €l acercamiento a una autoevaluacion y
autoconocimiento sobre |os propios procesos de aprendizgjes, por un lado, y la articulacion entre teoriay practica desde el rol
de psicologas/os educacionales, por otro. Este parcial tendrd unainstancia de devolucion individual y, en el caso de ser
necesario, realizar modificaciones de acuerdo a sugerenciadel equipo de la asignatura.

----- b. PRACTICOS DE AULA: Deberan cumplimentarse el 100% de |as actividades previstas para todos |os précticos de
aula. En el caso de inasistenciay/o no cumplimentar con las actividades previstas, deberd pasar a unainstanciade
recuperacion de los contenidos y actividades realizadas.

————— c. PRACTICA DE CAMPO SUPERVISADA: Todas/os |as/os estudiantes deberén redlizar esta préctica de campo
supervisada en todas sus instancias de acuerdo a Plan de Trabajos Précticos de la asignatura. Esta préactica no posee ninguna
instancia recuperacion, lo cual indica que la/dl estudiante que no alcance |os objetivos propuestos para la practica de campo
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supervisada, quedara libre en la asignatura.
----- d. ASISTENCIAS: La/dl estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistenciano inferior al 80% en
précticos de aula, y un 100% a la préactica de campo supervisada en todas sus instancias.

3. EXAMEN FINAL ORAL

Habiendo cumplimentado las actividades previstas (asistencia a précticos de aula, actividades de cada practico de aula,
préctica de campo supervisada, supervisiones, informes), lalel estudiante regularizarala asignatura, y larendira de acuerdo a
los tiempos académicos vigentes, presentando un esquema integrador de los temas centrales de la asignatura.

4. ESTUDIANTES EN CONDICION DE LIBRES
Laasignatura no cuenta con la condicién de estudiantes libres debido a tener Practicas de Campo Supervisada.

5. REGIMEN DE RECUPERACIONES
El sistema de recuperacion se regira de acuerdo ala Ordenanza CS N° 13/03 y su modificatoria en la Ordenanza CS N° 32/14.

Teniendo en cuenta que €l crédito horario del curso es de 100 (cien) horaslas 10 (diez) horas restantes seran utilizadas para
supervision y consultas entre docentes y estudiantes en la oficina del equipo docente.

I X - Bibliografia Basica

[1] ----- UNIDAD |
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Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

[3] Call, C. (1995). Psicologiay educacién: aproximacion alos objetivos y contenidos de la psicologia de la educacion. En C.
Coll, J. Palacios, A. Marchesi (Comps.). Desarrollo Psicol6gico y Educacién |1 (pp. 15-30). Madrid: Alianza Editorial.

[4] Durkheim, E. (1999). La educacion, su naturalezay su papel. En E. Durkheim (Ed.). Educacion y Sociologia (pp. 43-60).
Barcelona: Altaya.

[5] Genovard, C.; Gotzens, C.; Montane, J. (1983). Psicologia de la Educacion. Una nueva perspectiva interdisciplinaria (pp.
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[7] Maturana, H. (1994). Emocionesy Lenguaje en Educacion y Politica (pp. 11-32). Santiago de Chile: CED.

[8] Ley Nacional de Salud Mental N° 26.657

[9] Rivarola, M.F. (2016). Mindfulness en el aula. Documento de informacion. Psicologia Educacional (Cognitiva). Lic.y
Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia. Universidad Nacional de San
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[12] Dennet, D. (1995). La Consciencia Explicada (pp. 241-265). Barcelona: Paidos.

[13] Gergen, K. J. y Gergen, M. (2011). Reflexiones sobre la construccion social (pp. 9-28; 29-52). Madrid: Paidds.

[14] Martinez-Nufiez, V. (2010). Tedrica Ecol 6gica de Bronfenbrenner. Su importancia en el aula. Documento de
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X1 - Resumen de Objetivos

1- Brindar herramientas tedrico-practicas que permitan alos estudiantes desarrollar y fortalecer capacidadesy aptitudes, a
partir de larealizacion de una préctica pre-profesional guiadas, por € equipo de cétedra, desde un andamiaje conceptual y
afectivo.

2- Reflexionar sobre € rol del psicologo educacional a partir del autoconocimientoy autoeval uacion desde su propio
desempefio.

X1l - Resumen del Programa

La Psicologia Educacional es una disciplina distintiva con sus propias teorias, métodos de investigacion y técnicas. El
proposito es reflexionar sobre el proceso de Ensefianza-Aprendizaje. Este es un proceso presente cadadiaen lavidade las
personas y grupos sociales, inmersos en una comunidad, culturay sociedad. Desde un punto de vista integrativo, se aboca a
cumplimiento de acciones preventivas con un enfoque psicoeducativo. La préctica pre-profesional facilitael gercicio del rol
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en el drea educacional acorde a las transformaciones de su propio ambito de trabajo, en virtud de las diferentes necesidades
del medio. Los contenidos de la asignatura son: Introduccién ala Psicologia Educacional, el Enfoque Ecolégicoy €l
Construccionismo en Psicologia Educacional, €l Proceso de Ensefianza-Aprendizaje y la Transformacién, |os espacios de
Cambio y laMativacion en Psicologia Educacional, la Comunicacion y Habilidades Sociales en Psicologia Educacional, las
diferentes perspectivas tedricas para el andlisisy reflexion del proceso de Ensefianza-Aprendizaje, y finalmente €l rol del
Psicdlogo Educaciona y las Intervenciones Psicol 6gicas en |os ambitos educativos.

X1 - Imprevistos

En €l caso de feriados, |as clases tanto tedricas como practicas se reorganizaran de acuerdo a calendario académico para que
las/l os estudiantes puedan completar su proceso de aprendizaje durante el cursado de lamateria. Y en el caso de paros, €l
equipo docente comunicara sobre la reprogramacién de las actividades.

X1V - Otros
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