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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

DIDACTICA PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2016 1° cuatrimestre
ORD. .

DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL 1011 2016 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
ESCUDERO, ZULMA ELVIRA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
MARTIN, LILIANA MARISOL Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs 60 Hs 30 Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
10/03/2016 21/06/2016 15 90

IV - Fundamentacion

El presente programa de Didactica esta dirigido a los alumnos de segundo afio del Profesorado de Educacion Inicial
correspondiente a Plan de Estudios -Ord. 011/09- y delaLic. en Educacion Inicial -Plan 19/99-. Tiene como propdsito
principal promover la construccién de saberes en torno ala Didactica desde sus marcos tedricos, enfoques configurativosy
principios de accidn parala ensefianza, ubicando alamisma, en el contexto de las politicas curriculares actuales. Se abordan
los contenidos vinculados a la didéctica, pensada como teoria de las précticas de ensefianza significadas en los contextos
socio-historicos en que se sitlian, considerando |os diferentes enfoques de investigacion acercadel campo, parallegar a
conceptualizar su objeto de estudio: la ensefianza,en su dimension social y humanay en su relacion teoriay practica. Se
pretende profundizar sobre su natural eza epistemol 6gica, mirando la préctica educativa en su complejidad, no como unamera
“actividad”, -sino tomando en consideracién los atravesamientos que la condicionan en tanto préctica situada-, e interpretar
de manera comprensivay critica cada momento histérico hastallegar a un posicionamiento actual. Desde estas
consideraciones se entiende a la préctica docente -que incluye siempre unarelacion vincular entre docente, alumno y
conocimiento-, como una accién comprometida en sentido moral, una accidn esencial mente ética, regida por valores
educativos, posicionamientos ideol 6gicos y politicos y no meramente por preocupaciones instrumentales. Cabe sefidar la
importancia de reconsiderar este enfoque en relacion alas précticas de ensefianza en la Educacion Inicial, teniendo en cuenta
su configuracion caracteristicay su propiaidentidad, para pensar y disefiar instancias de intervencién especificas, que
otorguen un sentido educativo significativo, rico, y amplio paralos nifios. En este marco se estudia el concepto de
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curriculum, -como construccion historico-social- y como campo de estudio en relacion con la didactica, haciendo un
recorrido critico sobre |os procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde € plano politico a aulico. Se aborda
latematica vinculada alaintervencion docente y laimportancia que tiene la planificacién de las propuestas de ensefianza,
desde sus singularidades en la Educacion Inicial. Bgjo esta perspectiva, se ha estructurado €l programa de la asignatura
considerando cuatro unidades tematicas diferenciadas conceptua mente y esencia mente integradas entre si.

* Enlaprimera unidad se plantea el estudio de la Didéctica desde un enfogue historico-critico, rescatando |os aportes de los
enfoques de investigacion en el campo. Se reconoce su objeto de estudio, |a ensefianza desde una mirada compleja, las
précticas docentes y sus diferentes atravesamientos. Se visualiza larelacion entre ensefianzay didéactica desde una
perspectivainterpretativa e integral, buscando la clarificacion y delimitacion desde sus dimensiones tedricasy préacticas.

* En la segunda unidad se propicia la profundizacién de aspectos referidos ala Didactica en la Educacion Inicial, las
configuraciones que asume en virtud de |las caracteristicas de sus destinatarios y de larealidad contextual e institucional. La
importancia de recuperar y confirmar el “contenido” propio del discurso didéactico mostrando algunos momentos de la
historiadel Nivel y los pilares del campo de la Didéctica de la Educacién Inicial como puntos de partida parala significacion
y resignificacion de las practicas de ensefianza.

* Enlatercera unidad se abordala problemética del campo del curriculum, desde un enfoque interactivo, haciendo un
recorrido histérico-critico sobre los procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde el plano politico a aulico.
Diferentes significados y sentidos atribuidos. La relacion entre curriculum y didéacticay algunos desarrollos investigativos
que ayudan a comprender esta reciprocidad. L os niveles de concrecion curricular y su importancia en las propuestas de
ensefianza.

* Enla cuarta unidad se aborda la temética vinculada a la intervencion docente y laimportancia que tiene la planificacion de
las propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial. Se estudian los componentes de la planificacion y larelacion que se
establece entre los mismos, la hecesaria interdisciplinariedad y articulacidn de contenidos en | as propuestas caracteristicas en
el nivel.

Se espera una participacion genuinay critica por parte de los alumnos en la construccion de saberes, enrigquecidos no solo por
los aportes brindados desde la cétedra, sino también, a partir del intercambio entre paresy del andlisisde larealidad en laque
les tocara desenvolverse.

Se consideran las instancias tedricas y préacticas como modos articul atorios para una mayor comprension, por parte de los
estudiantes, de las configuraciones del campo de estudio de la didactica.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Analizar y comprender el campo de la Didéctica en sus dimensiones tedricas y précticas desde una visién historico-critica.
-Conocer y reconocer la complejidad de la préactica docente enfatizando sobre la necesidad de unareflexion criticay
sostenida acerca de lamisma

-Conocer las configuraciones que asume la Didéactica en la Educacién Inicia en virtud de |l as caracteristicas de sus
destinatarios, de larealidad institucional y delos contextuales sociales- culturales, histéricamente situados.

-Comprender el campo del Curriculum como construccion histérico-social y desde un enfoque de realidad interactiva.
-Reconocer algunos principios normativos para el disefio de situaciones de ensefianza en el marco de la Educacién Inicial.
-Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten a diversas instituciones educativas del
Nivel Inicial, visibilizando los marcos tedricos y la organizacion en las que las mismas se apoyan.

-Comprender €l valor que tiene la participacion genuinay critica en la construccion de saberes, enriquecidos a partir del
intercambio entre paresy del andlisis de lareaidad en la que les tocara desenvolverse.

V1 - Contenidos

Unidad |: El campo de estudio de la Didactica.

Reconfiguracion historica del campo de la Didactica hasta el encuadre actual. El objeto de estudio de ladidactica. La
didactica en sus dos configuraciones. Agenda clasica de ladidacticay la nueva agenda. Dimensiones de la Didéactica.
Didécticay précticas docentes. Relacion entre Didacticay Ensefianza. El sentido atribuido ala ensefianza. Relacion entre
ensefianzay aprendizaje.

Unidad I1: La Didéactica en la Educacion Inicial.
Ladidacticade la Educacion Inicial como campo especifico y sistemético de conocimiento. Orientaciones didacticas para el

guehacer educativo en €l Nivel. Caracterizacion de la situacién de ensefianza en el Nivel su identidad. Las Corrientes
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Didécticas, su impacto en la ensefianza en la Educacion Inicial. Las propuestas metodol gicas para la ensefianza en €l Nivel.
Caracterizacion de algunos dispositivos metodol 6gicos para el trabajo en el Nivel Inicial. Las situaciones didacticas en otros
escenarios educativos, el ambito rural, la sala multiedad.

Unidad I11. EI campo del Curriculum.

Concepciones sobre @ curriculum: pluralidad de sentidos. El curriculum como construccion histéricay socia. Evolucion del
concepto: como contenido, planificacion, como realidad interactiva. Niveles de concrecion curricular: politico, institucional
y aulico. Manifestaciones del curriculum: explicito, oculto, nulo, real. El curriculum como disefio. El proyecto educativo
institucional (PEI), condiciones para su elaboracion. El proyecto curricular institucional (PCI) y suimportanciaen el contexto
escolar.

Unidad I V: La Planificacion en Educacion Inicial.

La planificacién como proceso mental, anticipatorio y organizativo. Momentos de la planificacion. Los componentes de la
planificacion. Lainterdisciplinariedad en el Nivel Inicial, articulacion y diferenciacion. El conocimiento y latransposicion
didéctica. Las unidades didécticasy los proyectos educativos de sala como instancia articuladora de contenidos.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

El Plan de trabajos précticos prevé instancias de articul acion teoria-préctica desde diferentes situaciones didécticas que
permitan analizar, interpretar, cuestionar, comparar, confrontar.

Se busca apoyar €l desarrollo de lasideas, preguntas, razonesy reflexiones por parte de los alumnos, para reestructurar,
reconstruir y construir saberes, con la posibilidad, no solo, de poder incorporarlos a escenarios concretos propios del
desarrollo de laasignatura, sino también para poder transferirlos en unafutura practica profesional .

A continuacion se describen cada uno de los préacticos planificados:

Trabajo Préactico N° 1. “ Didactica: Ciencias de la ensefianza’

Esta propuesta de trabajo préctico intenta desandar €l derrotero histérico de la Didactica como campo de conocimiento hasta
su configuracion actual, que incorpora la dimensién interpretativa- descriptivasin dejar de lado el valor de ladimensién
normativa que busca criterios paraguiar laaccion. Asimismo, introducir ala mirada didactica de las practicas de ensefianza
en el marco de la complejidad. Paraello se propone a grupo de estudiantes la elaboracion del indicey prélogo de un libro
hipotético cuyo nombre es“ Didéctica: Cienciade la Ensefianza’ considerando |os aportes tedricos de las clases, bibliografia
y lalectura de los contenidos del programadel curso que estructuran la unidad 1.

Trabajo Préactico N° 2. “La Didéacticaen la Educacién Inicial”

El trabajo practico propone el estudio de |as peculiaridades que adoptan | as précticas docentes y las situaciones de ensefianza
en laEducacién Inicial. Incluye el andlisis de una situacion de ensefianza en el nivel (videos proporcionado por el equipo
docente o eventual mente sel eccionado por las alumnas) para mirar la situacion en clave didéactica, haciendo foco en los
aspectos caracteristicos y fundantes del escenario educativo en el nivel. La propuestaincluye re-pensar la clase observadaala
luz de los saberes construidos en estainstancia. Se presenta por escrito y socializaen clase.

Trabajo Préactico N° 3. “ ¢Pasivos frente a Curriculum o sujetos de decision curricular?

Este trabajo préctico pretende que los estudiantes comprendan €l carécter politico ideol 6gico de las préacticas de ensefianza y
se asuman, en tanto que futuros docentes, como sujetos de ladecision curricular. Laidea es ofrecer, apartir dela
presentacion de un caso hipotético de una institucion educativa, la oportunidad de asumir un posicionamiento
pedagdgico-poalitico claro que pueda plasmarse, amodo de gjercicio, en la construccién colectiva de lineas de accion paraun
proyecto curricular institucional. Teniendo en cuenta para ello, tanto las prescripciones curriculares macro-politicas para el
nivel educativo inicial como el contexto situacional de lainstitucion (presentado en el caso hipotético).

Trabajo préctico N° 4 “Planificando las intervenciones didéacticas en la sal@’

El presente trabgjo practico brindala oportunidad alas alumnas de poder posicionarse en el papel de docentes, y
especificamente comprender el lugar que ocupa la planificacion en las précticas de ensefianza. Como parte del proceso se
analizan planificaciones de unidades didacticas y proyectos, reconociendo sus particularidades, coherenciainterna entre los
componentes y Asimismo se introduce a las alumnas en el complejo proceso de planificacién de la ensefianza anticipando
un itinerario de actividades desde la definicion de ciertas intencionalidades pedagogicas, en € marco de un recorte de
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contenidos de unidad didactica.

VI1II - Regimen de Aprobacion

La asignatura admite tres categorias de alumnos: Promocionales, regularesy libres, para cada uno de los cuales se establecen
las siguientes condiciones:

1. Alumnos promacionales.

-Estar inscripto como alumno promocional.

-Asistencia al 80% de las clases tedrico — précticas. -Asistenciay aprobacion del 100% de los trabajos practicos. Cada uno de
ellos tendré& opcion a una recuperacion.

-Aprobacion de las evaluaciones parciales con sus respectivas instancias de recuperacion.

-Aprobacion de un coloquio de integracién final.

2. Alumnos regulares.

-Estar inscripto como aumno regular.

-Asigtir y aprobar €l 100% delos T. P. Cada uno de ellos tendra instancias de recuperacion.

-Aprobacion de las evaluaciones parciales y sus respectivas instancias de recuperacion.

-Aprobacion de un examen final oral en los turnos estipul ados por lainstitucion.

3. Alumnos libres.

-El alumno que no alcance la condicion de regular, sera considerado alumno libre. Antes de presentarse arendir €l examen
final, el a@umno libre debera aprobar un examen de trabajos préacticos tal como lo estipulalanormativa vigente. La modalidad
de examen de trabajos practicos se debera acordar previamente con el equipo de catedra. El examen de Trabajos Précticos
solo tendré validez para el examen tedrico fina del turno de exdmenes en el cual el alumno seinscribio.

Se aclara que para el caso de los alumnos que acrediten trabajar la cétedra se gjustara ala reglamentacion vigente que los
considera.

I X - Bibliografia Basica

[1] -Alba, A. de: (1995) "Curriculum: Crisis, Mito y Pespectivas'. Instituto de investigaciones en Ciencias de la Educacion.
Fac. de Filosofiay Letras. UBA. Nifio y Davila. Bs. As.

[2] -Barco de Surghi, S.:(1989) “Estado actual de la Pedagogiay de la Didactica’. Revista Argentina de Educacién. Afio VI
N° 12. Asociacion de graduados en Ciencias de la Educacion.

[3] -Burgos, N. Pefia, C. Silva, M. Del C.: (1998) “Nuevos sentidos en la Didacticay € Curriculum en el Nivel
Inicial”.Homo sapiens Ediciones. Bs. As.

[4] -Candia, M. R.(2007): "La Organizacién de situaciones de ensefianza’. Edic. Novedades Educativas. Bs. As.

[5] -Camilloni, A. y otros.: (1996) “ Corrientes Didacticas contemporaneas’ Paidés. Bs. As.

[6] -Camilloni, A.R. y otros.: (2008)"El saber didactico”. Ed. Paidds. Bs. As.

[7] -Contreras, J.D. (1990) “Ensefianza Curriculum y Profesorado. Introduccion criticaalaDidactica” Akal. Madrid.

[8] -Call, C. y otros.: (1992) “Los contenidos en lareforma. Aula X X1 y Santillana. Barcelona.

[9] -Chevallard, Y. (1997) “Latransposicion didactica. Aique. Bs. As.

[10] -Documento de Apoyo N°1 (2005)." Aportes tedricos parala reflexidn sobre la précticaen €l Nivel Inicial". Direccién
General de Culturay Educacion. Gobierno de laProvinciade BS. AS. Subsecretaria de Educacion.

[11] -Cuaderno para el docente: (2007) "La Sala Multiedad en la Educacion Inicia una propuesta de lecturas
multiples.Ministerio de Educacion Cienciay Tecnologia. Presidencia de la Nacién.

[12] -Encabo, A.M. y otros.: (1995) “Planificar planificando.” Un modelo paraarmar. Ediciones Colihue. Bs. As.

[13] -Feldman, D.: (2010) "Ensefianzay Escuela’. Ed. Paidés. Bs. As. -Flinders,J. Nodding, N. Thornton, S.:(1986)“ El
curriculum nulo: su base tedricay susimplicancias précticas’ en

[24] “Curriculum Inquiry” Traduccion de Noemi Rozemblat.

[15] -Harf, R. Pastorina E. y otros.: (1996) “Nivel Inicial. Aportes paraunadidactica. El Ateneo. Bs. As.

[16] -Harf, R. (1995): “Relaciones entre lateoriay lapréactica” en Educacion Inicial. En Novedades Educativas.

[17] -Mancini, A. A. (2006) "Ladidacticay su ensefianza. Orientaciones predominantes en las Ultimas décadas. Ed.
Fundacién Universidad Nacional de Rio Cuarto.

[18] -Marcogliese, S. (1989). “Proyecto Aula— Taller en € Jardin de Infantes. Ediciones Corcel.

[19] -Ministerio de Educacion de laNacién. (1996). “Los CBC en laEscudla. Nive Inicial.

[20] -Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacidn (2010)." Aportes para el desarrollo Curricula. Didécticade la
Educacion Inicia".
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[21] -Penschansky de Bosch, L. San Martin de Duprat, (1997). “El Nivel Inicia Estructuracién. Orientaciones parala
préctica’” Ediciones Colihue.

[22] -Penchansky de Bosch, L. y San Martin de Duprat, H.:(1996) “El nivel inicial. Estructuracion Orientacion parala
préctica’. Edit. Colihue. Bs. As. [35]

[23] -Pérez Gémez, A.(1997) "El pensamiento del Profesor. Vinculo entre lateoriay lapréctica’. En Revista de Educacion
284."Teoria de la Formacién del Profesorado”.

[24] -Pitluk, L. (2007): "La Planificacion didactica en € Jardin de Infantes'. HomoSapiens. Bs. As.

[25] -Spakowky E. y Otros.(1994) “La organizacién de los contenidos en el Jardin de Infantes’. Edic. Colihue. Bs. As.

[26] -Vidal, J.G. Caravey Florencio,M. A. (1992). “El proyecto Educativo de Centro. Una perspectiva curricular”. Editorial
EOS. Madrid.

X - Bibliografia Complementaria

[1] -Antunez y otros. (1996). “El Proyecto Educativo de Centro”. Grao Editorial. Barcelona. Espafia.

[2] -Angulo, J. F. Y Blanco, N. (1994).” Teoriay desarrollo del Curriculum” Malaga.- Ediciones El Aljibe.

[3] -Armstrog,T. (1999). “Las inteligencias multiples en €l aula” Manatial. Buenos Aires.

[4] -Azzerboni, D. R.(2004): Comp. "Curriculum abierto y propuestas didacticas en Educacion Infantil. Ed. Novedades
Educativas. Bs. As.

[5] -Boggino, N. (2004): "El constructivismo entraa aula'. Ed. Homo Sapiens. Bs. As.

[6] -Castillgjo Brull y otros. (1989). “El curriculum en laescuela Infantil”. Aula XXI. Santillana. Madrid.

[7] -Camilloni, L.y otros.(1998). “La evaluacion de los aprendizajes en el debate didéctico contemporéneo”. Paidés. Bs. As.
[8] -Diaz Barriga, A. (1991). “ Didéctica. Apuntes para una polémica’ Rei-ldeas-Aique Buenos Aires.

[9] -Diaz Barriga, A. (1995). “Docentey programa. Lo institucional y lo didactico. Rei Argentina. Aique Grupo Editor.
[10] -Edelstein,G. (1998). “Un capitulo pendiente en €l debate didactico contemporaneo” en “ Corrientes didéacticas
contemporaneas’. Paidos. Bs. As.

[11] -Fay, D. Bauza, A. M. Gaitén, S. Belgich, H. (1997).“ Pensando la transformacion de la educacion en e Nivel

Inicial” .Homo Sapins Ediciones. Bs. As.

[12] -Gardner, H. (1993). “La mente no escolarizada”. Paidés. Barcelona. [17]

[13] -Gimeno Sacristén. J. (1998). “Teoria de laensefianzay desarrollo del curriculum” Rei. Bs. As.

[14] -Pitluk, L (2013) Las préacticas actuales en laeducacién inicial. Editorial Homosapiens. Santa Fe.

[15] -Waidler, L (2012) Escenarios Didacticosy planes de accidn. Secuencias de trabajo y estrategias en situaciones reales.
Ed. Novedades Educativas. Buenos Aires.

XI - Resumen de Objetivos

-Analizar y comprender el campo de la Didéctica en sus dimensionestedricas y practicas desde una vision historico-critica
-Conocer y reconocer la complejidad de la préactica docente enfatizando sobre la necesidad de unareflexion criticay
sostenida acerca de lamisma

-Conocer las configuraciones que asume la Didéctica en la Educacién Inicia en virtud de las caracteristicas de sus
destinatarios, de larealidad institucional y de los contextual es sociales- culturales, histéricamente situados.

-Comprender el campo del Curriculum como construccion histérico-social y desde un enfoque de realidad interactiva.
-Reconaocer algunos principios normativos para € disefio de situaciones de ensefianza en el marco de la Educacién Inicial.
-Analizar criticamente practicas de ensefianza desarroll adas con nifios que asisten a diversas instituciones educativas del
Nivel Inicial, visibilizando los marcos tedricos y la organizacion en las que las mismas se apoyan.

-Comprender €l valor que tiene la participacion genuinay critica en la construccion de saberes, enriquecidos a partir del
intercambio entre paresy del andlisis de lareaidad en la que les tocara desenvolverse.

X1l - Resumen del Programa

El presente programa de Didactica esta dirigido a los alumnos de segundo afio del Profesorado de Educacion Inicial
correspondiente al Plan de Estudios -Ord. 011/09- y delaLic. en Educacion Inicia -Plan 19/99-. Tiene como propdsito
principal promover la construcciéon de saberes en torno ala Didactica desde sus marcos tedricos, enfoques configurativosy
principios de accidn parala ensefianza, ubicando alamisma, en el contexto de las politicas curriculares actuales. Se abordan
los contenidos vinculados a la didéctica, pensada como teoria de las précticas de ensefianza significadas en los contextos
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socio-historicos en que se sitlian, considerando los diferentes enfoques de investigacion acerca del campo, parallegar a
conceptualizar su objeto de estudio: la ensefianza,en su dimension social y humanay en su relacién teoriay practica. Se
pretende profundizar sobre su naturaleza epistemol 6gica, mirando la préctica educativa en su complejidad, no como unamera
“actividad”, -sino tomando en consideracion |os atravesamientos que la condicionan en tanto préctica situada-, e interpretar
de manera comprensivay critica cada momento histérico hasta llegar a un posicionamiento actual. Desde estas
consideraciones se entiende a la préctica docente -que incluye siempre unarelacion vincular entre docente, alumno y
conocimiento-, como una accién comprometida en sentido moral, una accidn esencialmente ética, regida por valores
educativos, posicionamientos ideol 6gicos y politicos y no meramente por preocupaciones instrumentales. Cabe sefidar la
importancia de reconsiderar este enfoque en relacion alas préacticas de ensefianza en la Educacion Inicial, teniendo en cuenta
su configuracion caracteristicay su propiaidentidad, para pensar y disefiar instancias de intervencién especificas, que
otorguen un sentido educativo significativo, rico, y amplio paralos nifios. En este marco se estudia el concepto de
curriculum, -como construccién histérico-social- y como campo de estudio en relacién con la didéactica, haciendo un
recorrido critico sobre |os procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde el plano politico a aulico. Se aborda
latemédtica vinculada alaintervencion docente y laimportancia que tiene la planificacion de las propuestas de ensefianza,
desde sus singularidades en la Educacion Inicial. Bajo esta perspectiva, se ha estructurado el programa de la asignatura
considerando cuatro unidades tematicas diferenciadas conceptualmente y esencial mente integradas entre si.

* Enlaprimera unidad se plantea el estudio de la Didéctica desde un enfoque historico-critico, rescatando |os aportes de los
enfoques de investigacion en € campo. Se reconoce su objeto de estudio, la ensefianza desde una mirada compleja, las
précticas docentesy sus diferentes atravesamientos. Se visualiza larelacion entre ensefianzay didactica desde una
perspectiva interpretativa e integral, buscando la clarificacion y delimitacién desde sus dimensiones tedricas y practicas.

* Enla segunda unidad se propiciala profundizacion de aspectos referidos a la Didactica en la Educacion Inicid, las
configuraciones que asume en virtud de las caracteristicas de sus destinatarios y de la realidad contextual einstitucional. La
importancia de recuperar y confirmar el “contenido” propio del discurso didéctico mostrando algunos momentos de la
historia del Nivel y los pilares del campo de la Didactica de la Educacion Inicial como puntos de partida parala significacion
y resignificacion de las practicas de ensefianza.

« En latercera unidad se aborda |a problemética del campo del curriculum, desde un enfoque interactivo, haciendo un
recorrido historico-critico sobre los procesos de planeamiento de laintervencion didactica desde el plano politico al aulico.
Diferentes significados y sentidos atribuidos. Larelacion entre curriculum y didacticay algunos desarroll os investigativos
gue ayudan a comprender esta reciprocidad. Los niveles de concrecion curricular y su importancia en las propuestas de
ensefianza.

* Enla cuarta unidad se aborda latemédtica vinculada a laintervencion docente y laimportancia que tiene la planificacion de
las propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial. Se estudian los componentes de la planificacion y larelacion que se
establece entre los mismos, |a necesariainterdisciplinariedad y articulacion de contenidos en |as propuestas caracteristicas en
el nivel.

Se espera una participacion genuinay critica por parte de los alumnos en la construccion de saberes, enriquecidos no solo por
los aportes brindados desde la catedra, sino también, a partir del intercambio entre paresy del andlisis de larealidad en laque
les tocara desenvolverse.

Se consideran las instancias tedricas y practicas como modos articulatorios para una mayor comprension, por parte de los
estudiantes, de las configuraciones del campo de estudio de la didactica.

X1l - Imprevistos

X1V - Otros
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ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha
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