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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
02/07

ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA PROF. EN PSICOLOGIA -15/1 2015 2° cuatrimestre
4CD

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
COMETTA, ANA LIA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
ARCE, ADRIANA ALEJANDRA Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs
PORTA, MARIA JOSE Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

90 Hs Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
10/08/2015 20/11/2015 15 90

IV - Fundamentacion

Referirnos a un curso denominado "Ensefianza de la Psicologia', destinado a estudiantes de cuarto afio del Profesorado en
Psicologia, remite ala Didéctica Especia, como parcela diferenciada del campo de la Didéctica, 1o que planteala necesidad
de fundamentar |os contenidos desde | os aportes de |a Didactica General en articulacion con la Psicologia, como
conocimiento objeto de ensefianza.

Entendiendo ala didéctica como un campo tedrico- practico que tiene como objeto de estudio la ensefianza, la asignatura
se enfoca como una didactica especial que se ocupard, en este caso, de las précticas de ensefianza que se concretan en
procesos formales de ensefianza y aprendizaje en torno a un conocimiento —Psicologia-, en la Educacién Secundariay en el
Nivel Superior, con foco en la Formacién Docente. Desde |a perspectiva que aqui se sustenta, el proceso formativo se
orientard a brindar al futuro docente los conocimientos tedrico-practi cos necesarios para que pueda construir herramientas
gue le posibiliten comprender, explicar, proponer e intervenir en situaciones de ensefianza, a partir de los siguientes
principios:

- Laensefianza formal constituye un proceso complejo en el que confluyen multiples dimensiones: axiol dgicas,

institucional es, pedagdgicas, sociales, psicol gicas, ideol 6gico-poaliticas, personales, histéricas, etc.
- Laensefianza se constituye en un objeto concreto y simbdlico que delimita espacios, tiempos, determinadas relaciones entre
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los sujetos y entre éstosy el saber. En esta perspectiva se constituye en un campo de problematizacion especifico.

- Laformacion docente ocurre durante un periodo prolongado de lavida del sujeto, en € cual laformacion académica o de
grado es unainstancia breve que se reconoce significativa, enlaque se privilegiaen el alumno / docente su condicion de
"aprendiz" mas que de "ensefiante"; se enfatiza en el proceso de construccion de un conocimiento didactico que " ayude a
ensefiar".

- El proceso de formacion profesional en el campo de la educacién y la ensefianza, supone unaformacion doble: académica
(publica/objetiva) e identataria (subjetiva) respecto a un oficio vinculado ala"préctica’ que supone "acciones situadas'.

Desde un enfoque que privilegialarelacion dial éctica entre teoria/ précticay pensamiento /accién, la materia se estructura
en tres gjes basicos de formacion, que se diferencian solo con fines analiticos:
- Eje de formacion que se orienta arecuperar lateoria-como sustrato conceptual- en una doble referencia: a) "iluminativa’
en el sentido de permitir “ver” aspectos de la practica que posibiliten una mayor comprension (de las probleméticas de la
Educacién Secundaria o de la Formacion docente, de clases de Psicologia, etc.); b) "operativa', en el sentido de posibilitar la
derivacion de dispositivos/propuestas de intervencion que permitan responder alas exigencias que plantean las situaciones de
lapréctica, referidas ala ensefianza de la Psicologia. Este e aportara también conceptos esenciales que posibiliten entender
la ensefianza como una préctica situaday singular desde diferentes dimensiones constitutivas.

- Eje deformacién en andlisis/ reflexidn. Este gje apunta a desarrollar en los/as estudiantes | as habilidades y disposiciones
orientadas a promover una practica mas consciente y auténoma, entendiendo al futuro docente como un sujeto activo que
piensa reflexivamente y que construye y reconstruye conocimientos situados. En esta perspectiva, lareflexion como un
proceso complejo que conjuga enfoques narrativo - cognitivo - critico, se orientaala "reconstruccion de la experiencia' desde
varias instancias: a) lareflexion sobre uno mismo como futuro docente que actlia en un ambiente socio- cultural determinado;
b) lareflexidn sobre |as propias situaciones précticas o acciones; ¢) lareflexidn sobre los principios y supuestos basicos que
sustentan su manera de entender e intervenir en la ensefianza. Este gje de formacion atravesara transversalmente la materia
con laintencién de contribuir ala construccién de significados y ala asignacion de sentidos respecto alas situaciones de la
préctica através de la de-construccion y re-construccion de las mismas, recurriendo a herramientas de lainvestigacion
cualitativa, en clave didéctica

- Eje de formacion técnico - instrumental: Este g e aborda lo instrumental desde una perspectiva vinculada a la elaboracion de
dispositivos didacticos en relacion alas intencionalidades o valores educativos que se intentan promover en la ensefianza de
laPsicologia. Si se acepta que €l pensamiento (teorias, creencias) no tiene unarelacion directa de aplicacion o gjuste ala
accion cotidiana, entonces surge la necesidad de una "mediacion” orientada a la produccion de estrategias que conviertan la
ensefianzay el aprendizaje en unatareavaliosay posible.

En consecuencia, parte de latarea de las/og/ estudiantes durante el desarrollo de la asignatura se realizard en ambitos reales
- su futuro campo profesional - procurando que laaccion y lareflexion en torno alarelacion entre el docente, €l conocimiento
y los alumnos -desde la mirada de la didéctica- permita revisar las matrices de aprendizaje en relacion al "ser docente” que
han construido en su largo transito por todos los niveles del sistema educativo. Se procurara, ademas, que propongan y
concreten dispositivos pedagdgicos que favorezcan os procesos transformadores que hoy se demanda a las instituciones
educativas, integrando el valor delo instrumental, el conocimiento para discriminar, comprender y resolver los problemas
gue laredidad planteay las intenciones éticas y politicas que orientan un quehacer docente comprometido y transformador.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

A partir delaintervencion del equipo docente, |os procesos de ensefiazay aprendizaje se orientaran segun los siguientes
principios de accidn, con laintencion de;

“Favorecer lacomprension de la configuracion de la educacion secundariay laformacion docente a partir de la década de los
90, desde algunas categorias de andlisis: relacion Estado-sociedad, politicas educativas, instituciones, finalidades,
curriculum, sujetos, etc.”

“Identificar y abordar criticamente los problemas pedagdgi co-didacticos perdurables y/o emergentes de la educacion
secundariay laformacion docente en el contexto socio-politico, ideol égico e institucional actual”.
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- "Aportar ala construccién de principios didécticos para la ensefianza de la Psicologia desde un enfoque multirreferencial de
las situaciones de la practica segin sus singularidades -sus caracteristicas objetivas y subjetivas, susldgicas explicitas e
implicitas- en una actitud comprensiva, reflexivo- criticas seglin los condicionantes en contextos reales."

-" A partir de lalectura comprensivay critica, conformar marcos teérico / conceptual es coherentes desde |os que propongan
y realicen intervenciones fundamentadas de ensefianza de la Psicologia, que posibiliten en log/las estudiantes, la apropiacion
de contenidos escolares que se justifiquen por su valor social, ético y epistemol 4gico”.

- "Propiciar vinculos de autonomiay cooperacién en latarea de aprender que permitan intercambiar puntos de vista,
confrontar ideas, defender argumentos que les posibiliten analizar e intervenir en situaciones de ensefianza, en ambitos de
trabajo y aprendizaje grupa”.

- "Contribuir ala construccién persona de la"Préctica Docente", apartir del andlisisy reflexion de sus propias précticas,
afianzando la confianza en si mismo, a partir de la propuesta de un dispositivo pedag6gico que contemple la narrativa de
experiencias, la orientacion y apoyo de los formadores’.

V1 - Contenidos

Ejel.- LA EDUCACION SECUNDARIA Y LA FORMACION DOCENTE: RECONFIGURACIONESACTUALES
Y CURRICULUM

1- La Educacion Secundariay la Formacién Docente en contextos dereformas: dela Ley Federal de Educacion ala
Ley de Educacion Nacional: finalidades, instituciones, sujetos, curriculum, etc. Continuidadesy rupturas.

2- Probleméti cas pedagdgi co-didécticas de la educacion secundariay laformacion docente en la actualidad

3- El texto curricular —nacional y jurisdiccional- como regulador de la ensefianza de la Psicologia: intenciones pedagdgicas,
contenidos y orientaciones didécticas.

Ejell.- LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN CONTEXTOSDE ACCION: ANALISISeINTERVENCION
DIDACTICA

La ensefianza de la Psicologia desde | os aportes de la Didéactica General y Didacticas Especiales. Enfoquesy estilos de
ensefianza. La ensefianza como préctica complejay multidimensiona en la que intervienen:

1) Perspectivatedrica

a Dimension ingtitucional: La cultura, estilo y dindmicainstitucional, model os de gestion, tiempos 'y espacios. La dimensién
pedagdgico-didactica: el proyecto educativo, e curriculum y el conocimiento, las préacticas de ensefianzay aprendizaje. Los
docentesy los alumnos. Lainstitucién escolar y los procesos de cambio. Las condiciones institucional es parala ensefianzay
el aprendizaje.

b- Dimension epistemoldgica: El conocimiento de la Psicologia como disciplina histérico - social: teorias o enfoques,
objetos de estudio, mar cos conceptualesy derivaciones metodoldgicas en la construccion del conocimiento. Relacidn
entre el objeto de conocimiento y €l objeto de ensefianza.

c- Dimension técnico - instrumental: La planificacion o dispositivo de ensefianza. El contenido a ensefiar: procesos de
transposicién o recontextualizacion que realiza el docente en su propuesta de ensefianza desde el curriculum prescripto, los
libros de texto, sus saberes, etc. Las intenciones que guian la ensefianza de |a psicol ogia desde una perspectiva situacional. La
formas de presentacion y transmisién del contenido psicolégico (construcciones metodol dgicas, tareas, actividades). La
evaluacién en la ensefianza: enfoquesy l6gicas de uso en la clase.

d- Dimensién psicol 6gica/social: El sujeto que aprendey las estrategias de apropiaci én/construccién del conocimiento. El
aprendizaje comprensivo y la construccion de significados. El conocimiento escolar y la construccion de larealidad. Laclase
escolar como grupo. El lugar del saber y los vincul os pedagdgicos. El contrato didactico. Poder y control socia en laclase.

2) Per spectiva metodol égica

- Las herrami entas metodol 6gi cas para la reconstruccion de situaciones institucional mente situadas: observacion, registro de
campo, andlisis documental, entrevistasy encuestas. Larelacion teoria - empiria: la construccion de conocimiento desde el
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paradigma constructivistaindiciario.
- Lareflexion como reconstruccion de la practica a partir de la experiencia en €l proceso formativo. Lare-visién de los
propios supuestos y creencias acerca del ser docentey su préctica.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Como €l desarrollo de la materia es de caracter tedrico - préactico, se consideraran trabaj os practicos, ademas de otras
actividades especiales, a aquellas que tienden aintegrar los contenidos referidos a una temética/ Unidad o Eje teméticoy a
relacionar teoriay préctica:

1. Elaborar un texto comparativo y critico acerca de la configuracion de la Educacion Secundaria y/o Formacion Docente a
partir de la década de los “90, considerando | os aspectos principal es derivados de la Ley Federal de Educaciony lalLey de
Educacion Nacional, en el contexto socio-cultural y politico en las que surgen.

2. Realizar una aproximacion ala comprension del funcionamiento de unainstitucién escolar (modelos de gestidn, estructura
organizativa, proyecto pedagdgico, usos, costumbres, practicas, etc.) y su incidencia como condicionantes —estructuralesy
estructurados -de la ensefianza.

3. Efectuar un andlisis de la situacion de ensefianza en clases de psicologia, utilizando algunas herramientas de la
investigacion cualitativa que permitan recoger y analizar informacion relevante desde diferentes g es (epistemol égico,
axioldgico, psicoldgico, sociolégico, técnico-instrumental), que puedan aportar ala comprension integral y situacional de las
mismas.

4. Elaborar y llevar alapréctica, de manera cooperativa, una propuesta de intervencion para la ensefianza de la Psicologia. A
partir de lareflexion critica de la experiencia realizada, re-elaborarla fundamentando tedricamente y de manera pertinente las
decisiones que se tomen, contemplando las demandas actualesy las condiciones institucional es que la hagan posible.

VIII - Regimen de Aprobacién

ALUMNOS REGULARES: Pararegularizar |a materialos alumnos deben:

* Estar inscriptos como alumnos regul ares

» Adigtir al 70% de las clases programadas.

 Aprobar un examen parcial.

» Aprobar los trabajos practicos y actividades especial es programadas. L os alumnos/as tendran derecho auna (1)
recuperacion de todos los Trabajos Préacticos y actividades especiales, salvo los alumnos que segun |os casos previstos en la
normativa vigente (trabajo, madres) tendran derecho a dos (2) recuperaciones.

Para aprobar la asignatura deberén gjustarse ala reglamentacion que regula el examen final

ALUMNOS PROMOCIONALES: Los alumnos podrén aprobar la materia por promocién o Régimen de Aprobacion sin
examen final. Paraello, deberan asistir al 80% de las clases programadas, cumplimentar |as demés condiciones establecidas
paraalumnos regularesy aprobar un coloquio final de integracién. Ademas, deberan obtener una calificacién minimade 7
(siete) puntos en parciales, trabajos practicos, actividades obligatorias y coloquio final de integracién.

Se consideraran ALUMNOS LIBRES a aguell os que, estando en condiciones de cursar la asignatura:

- no seinscribieron

- seinscribieron y no cursaron

- cursaron en condiciones de regulares pero no cumplieron los requisitos establecidos para obtener la regularidad.

Nota: Los alumnos en calidad de LIBRES, deberan acordar con el equipo docente durante el dictado de la asignatura, la
realizacion del los Trabajos Préacticos 2, 3y 4, por tratarse de unatarea acordaday supervisada en instituciones escolares.
Estos TP tendran validez hasta el 31 de marzo del afio 2016. Los alumnos libres, una vez aprobados los Trabajos Préacticos,
podran rendir examen final de la materia.
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Infanciay Aprendizaje, México.

[67] - Sanjurjo, L. (2003): “Volver apensar laclase’. Primera Parte. Buenos Aires, Homo Sapiens.

[68] - Souto, M. (1998) :"Laclase escolar. Tipologias de clases en la ensefianza media’. En Revistadd IICE, Afio VII, N° 13
Buenos Aires, MIfio y Davila.

X - Bibliografia Complementaria

[1] EXEI
[2] - Beltran Llavador, F. (2010): “Politica, poder y control del curriculum”. En Gimeno Sacristan, J. (Comp.): Saberese
incertidumbres sobre €l curriculum. Madrid, Morata.
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[3] - Feldman, D. (2009):” Lainnovacion escolar en €l curriculo de la escuela secundaria’. En Romero, C. (Comp.): Claves
paramejorar la escuela secundaria. Bs. As. Noveduc.

[4] - Gorostiaga, J. (2012): “Las Paliticas para el Nivel Secundario en Argentina: ¢Hacia una Educacion mésigualitaria?’. En
Revista Uruguaya de Ciencia Politica, Vol 21, N°1, Montevideo.

[5] - Southwell, M. (2011): La educacién secundaria en Argentina. Notas sobre la historia de un formato. En Tiramonti,
Guillermina: Variaciones sobre laformaescolar. Limitesy posibilidades de la escuela media. FLACSO-Homo Sapiens,
Buenos Aires. pp. 35-69.

[6] - Tenti Fanfani, E. (2004): “vigjas y nuevas formas de autoridad docente”. En Revista Todavia. En linea:
http://www.revistatodavia.com.ar/todavial7/notas/tenti/txtenti.html

[7] - Tiramonti, G. (1995): "Continuidades y rupturas en ladindmicainstitucional de las escuelas medias argentinas’. En
Filmus (comp.): Los condicionantes de la calidad educativa. Bs. As., Novedades Educativas.

[8] EJEII

[9] - Blanco, Nieves (1994): "Los contenidos del curriculo”. En Angulo, J. y Blanco, N.: Teoriay desarrollo del curriculum.
Malaga: ediciones Aljibe.

[10] - --------mmmm - . (1994): “Materiaes curriculares: loslibros de texto”. En Angulo, J. y Blanco, N, ob. Citada.

[11] - Burbules, N. (1999):" El didogo en la ensefianza’. Amorrortu: Buenos Aires.

[12] - Caruso, M.y Dussdl, I. (1996): "Te llevo bajo mi piel: e poder en laescueld’. En Caruso y Dussel: De Sarmiento alos
Simpson: cinco conceptos para pensar la Educacién Contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

[13] - Mazza, D. (1993): Latarea académica vista como un objeto de andlisis esencialmente complejo”. En Souto, M.: Hacia
unadidacticadelo grupal. Bs. As. Mifio y Davila editores

[14] - Mc Ewan, H. y Egan, K. (1998):" La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y lainvestigacion”. Amorrortu: Buenos
Aires. Cap. 1.

[15] - Shulman, J.- Lotan, R. y Whitcomb, J.: "El trabajo en grupo y ladiversidad en el auld'. Buenos Aires. Amorrortu.

Xl - Resumen de Objetivos

“Favorecer lacomprension de la configuracion de la educacién secundariay laformacion docente a partir de la década de los
90, desde algunas categorias de andlisis: relacion Estado-sociedad, politicas educativas, instituciones, finalidades,
curriculum, sujetos, etc.”

“Identificar y abordar criticamente los problemas pedagdgi co-didacticos perdurables y/o emergentes de la educacion
secundariay laformacion docente en el contexto socio-politico, ideol égico e institucional actual”.

- "Aportar ala construccion de principios didéacticos para la ensefianza de la Psicologia desde un enfoque multirreferencial de
las situaciones de la practica segun sus singularidades -sus caracteristicas objetivas y subjetivas, sus |6gicas explicitas e
implicitas- en una actitud comprensiva, reflexivo- criticas segiin los condicionantes en contextos reales."”

- " A partir delalectura comprensivay critica, conformar marcos tedrico / conceptual es coherentes desde |os que propongan
y realicen intervenciones fundamentadas de ensefianza de la Psicologia, que posibiliten en log/las estudiantes, la apropiacion
de contenidos escolares que se justifiquen por su valor social, ético y epistemol dgico”.

- "Propiciar vinculos de autonomiay cooperacion en latarea de aprender que permitan intercambiar puntos de vista,
confrontar ideas, defender argumentos que les posibiliten analizar e intervenir en situaciones de ensefianza, en ambitos de
trabajo y aprendizaje grupal”.

- "Contribuir ala construccién persona de la"Préctica Docente”, apartir del andlisisy reflexion de sus propias précticas,
afianzando la confianza en si mismo, a partir de la propuesta de un dispositivo pedagégico que contemple lanarrativa de
experiencias, laorientacion y apoyo de los formadores’.

X1l - Resumen del Programa

Ejel.- LA EDUCACION SECUNDARIA Y LA FORMACION DOCENTE: RECONFIGURACIONES ACTUALES Y
CURRICULUM
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1- La Educacion Secundariay la Formacion Docente en contextos de reformas: de laLey Federal de Educacién alalLey de
Educacion Nacional: finalidades, instituciones, sujetos, curriculum, etc. Continuidadesy rupturas.

2- Probleméticas pedag6gi co-didécticas de la educacion secundariay la formacidn docente en la actualidad

3- El texto curricular —nacional y jurisdiccional- como regulador de la ensefianza de la Psicologia: intenciones pedagdégicas,
contenidos y orientaciones didécticas.

Ejell.- LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN CONTEXTOS DE ACCION: ANALISISeINTERVENCION
DIDACTICA

La ensefianza de la Psicologia desde | os aportes de la Didéactica General y Didacticas Especiales. Enfoquesy estilos de
ensefianza. La ensefianza como préctica complgjay multidimensional en la que intervienen:;

1) Perspectivatedrica

a Dimension institucional: Lacultura, estilo y dinamicainstitucional, model os de gestion, tiempos 'y espacios. La dimensién
pedagdgico-didactica. Lainstitucion escolar y los procesos de cambio. Las condiciones institucional es para la ensefianzay €l
aprendizaje.

b- Dimensién epistemol dgica: El conocimiento de la Psicologia como disciplina histérico - social. Relacion entre €l objeto de
conocimiento y el objeto de ensefianza.

c- Dimension técnico - instrumental: La planificacion o dispositivo de ensefianza. El contenido a ensefiar: procesos de
transposicidn o recontextualizacion que realiza el docente en su propuesta de ensefianza desde el curriculum prescripto, 1os
libros de texto, sus saberes, etc. Las intenciones que guian la ensefianza de la psicol ogia desde una perspectiva situacional. La
formas de presentacion y transmision del contenido psicolégico (construcciones metodol dgicas, tareas, actividades). La
evaluacién en la ensefianza: enfoquesy l6gicas de uso en la clase.

d- Dimensién psicolégica/social: El sujeto que aprende y |as estrategias de apropiaci én/construccion del conocimiento. La
clase escolar como grupo. El lugar del saber y los vincul os pedagdgicos. El contrato didactico. Poder y control socia en la
clase.

2) Perspectiva metodol 6gica

- Las herrami entas metodol 6gi cas para la reconstruccion de situaciones institucionalmente situadas. La relacion teoria -
empiria: la construccion de conocimiento desde el paradigma constructivistaindiciario.

- Lareflexion como reconstruccion de la préctica a partir de la experienciaen € proceso formativo.

X111 - Imprevistos

| Ante imprevistos, la propuesta programatica sera reajustada en funcion del tiempo disponible.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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