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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2014)
Universidad Nacional de San Luis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Psicologia (Presentado & 14/10/2014 17:27:51)

Departamento: Formacién Profesional
Area: Intervencion Psicologica l |

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

(LINEA COGNITIVA'Y PSICOANALITICA
PROFESORADO EN PSICOLOGIA 02/07)

PROF. EN PSICOLOGIA 002/0 2014 2° cuatri
PSICOLOGIA EDUCACIONAL S 2l cuatrimesire
(COGNITIVA)

7
Il - Equipo Docente
Docente Funcion Cargo Dedicacion
CANDAS, SELVA BALBINA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
CALVO, YAEL GUADALUPE Responsable de Préactico JTPExc 40 Hs
MARTINEZ NUNEZ, VICTOR ANDRES Responsable de Préactico SEC FEX 40 Hs
MARINELARENA DONDENA, LUCIANA Auxiliar de Préctico A.1ra Semi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4 Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
19/08/2014 26/11/2014 15 100

IV - Fundamentacion

El Area de aplicacion de la Psicologia Educacional para el Profesorado en Psicologia, constituye un ambito especifico de
insercién laboral, profesional e investigativo y ademas es un espacio de encuentro interdisciplinario de caracteristicas tedricas
y practicas. Ademas, la Psicologia Educacional, es una disciplina distinta con sus propios enfoques tedricos, métodos de
investigacion y técnicas que aporta ala formacion de quién ensefia Psicologia a nivel medio y superior. Tiene como metala
comprensiéon 'y € mejoramiento de la educacion. Su gje principal es €l proceso de Ensefianza-Aprendizaje, es decir, €l estudio
delo que las personas piensan, sienten y hacen al ensefiar y aprenden una curricula particular en un ambiente especial en €
quetiene lugar la educacién y la capacitacion. El individuo entonces, adquiere experiencias de diversa indole e incorpora
habilidades, destrezas que le permitirdn adaptarse alos diferentes dmbitos en que se inserte. Ensefiar y aprender, por ello, son
procesos que estén presentes cada diaen lavida de los individuos y grupos sociales, en su relacién con la comunidad
sociocultural educativa de la que forman parte.

La Psicologia Educacional desde una perspectiva integrativa, estd abocada al cumplimiento de acciones preventivas con un
enfoque psicoeducativo. Las situaciones y fenémenos son abordadas desde una perspectivadirigidahacialasaudy noala
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enfermedad, ya que cada individuo tiene capacidades con las cuales puede relacionarse con los demés y € medio ambiente
favoreciendo su rendimiento académico y el éxito en los logros propuestos.

En el gercicio de la practica pre-profesional, la aplicacion de conocimientos derivados de |as teorias que verdaderamente se
han ocupado del proceso de aprendizaje, tales como, las cognitivas, las constructivistas, las conductuales y las sistémicas,
permitiran comprender, evaluar y actuar sobre los diferentes aspectos del quehacer cotidiano del aula.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Comprender y analizar criticamente los paradigmas, modelos y conceptos del campo de la Psicol ogia Educacional.

2. Generar estrategias que permitan una constante y dinamica conjuncion entre el marco tedrico/conceptual y la préctica
docente/profesional.

3. Analizar la préactica como estudiantes de grado integrada a las précticas profesional es, promoviendo modificaciones que
ayuden a proceso de ensefianza-aprendizaje y €l crecimiento personal y grupal.

4. Generar un encuentro donde el autoconocimiento y la autoevaluacion, posibiliten el crecimiento en pos del proyecto de
vida tanto personal como profesional y de salud.

V1 - Contenidos

Unidad | —Historia de la Psicologia Educacional y aporte ala Educacion

1- Delimitacion del areade aplicacion'y el campo de conocimiento, y relacién con otras disciplinas.

2- LaPsicologia Educacional y su aplicacion en el ambito aulico-institucional: Toma de conciencia de la necesidad de
convertir la préactica profesional objeto de permanente reflexion e investigacion.

Unidad || —Modelo Ecoldgicoy Holistico para entender al Desarrolloy ala Salud

1- Tedrica Ecol 6gica de Bonfenbrenner: El desarrollo ecoldgico. Las estructuras del ambiente. Los elementos del entorno
ecoldgico. Roles, interacciones sociales y actividades molares. Implicancias educativas.

2- Lasalud en laformacién del profesional Psicdloga/o Educacional/Escolar desde una perspectiva ecol6gica: Proyecto
Personal, Profesional y de Salud en €l proceso de Aprendizaje

Unidad Il —La Educacién Emacional y las Inteligencias M Ultiples en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

1- Inteligencia Emocional e Inteligencias Multiples en el proceso de autoconocimiento. Estilos de aprendizaje: Diferentes
clasificaciones de estilos de aprendizaje. Modelo de Kolb. Programacion Neurolinglistica. Implicancias en €l proceso de
Ensefianza-Aprendizaje. Abordajes en los Trastornos y Dificultades en el Aprendizaje.

2- Laimportanciadel Aprendizaje en el ser humano desde un enfoque Holistico-Integrativo: Facilitadoresy obstaculos en la
préctica docente.

Unidad IV - Espacios de Cambioy la M otivacion

1- Moativacion y logro en el desarrollo personal en la escuela: Jerarquia de necesidades segiin Maslow. Teorias del 1a
Motivacion.

2- Proceso de Cambio en el saldn de clase: Técnicas de autorregulacion (respiracion, relgjacion y meditacion) y su
importancia en las dificultades y mejoras en el rendimiento académico.

3- Resilienciay su importanciaen el proceso de aprendizaje y motivacional: Implicanciasy aplicacién en el &mbito
educativo. Los aportes de la Psicologia Positiva en el aula. Educacion positiva.

Unidad V — Comunicacion y Mediacién Escolar

1- Teoriade la Comunicacion de Watzlawick: Matriz comunicaciona . Axiomas de la comunicacion. La Comunicacién como
proceso de transformacion individual y grupal. Inteligenciay comunicacion. Comunicacion eficaz.

3- Conflicto Escolar y Mediacion Escolar: Delimitacion conceptua. Andlisis del conflicto. Resolucion de conflictos.
Técnicas de negociacion y mediacion escolar.

Unidad VI — La Construccion Social del Lenguaje en Psicologia Educacional
1- Laconstruccién social. Construccion y reconstruccion social.
2- El lenguaje. El poder de las palabras. Laimportancia del lenguaje en la construccion de significados. Creenciasy lengugje.

Unidad V11 - Perspectivastedricas para el analisisy reflexion del proceso de Ensefianza-Aprendizaje |
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1- Teorias Conductuales. Pavliov y Skinner, Condicionamiento clasico y operante en educacion. Andlisis conductual aplicado.
Bandura, Neoconductismo. Aprendizaje social. Andlisis critico en su aplicacion en € aula.

2- Teoria Psicogenética de Piaget: Perspectiva epistemol dgica. Factores que intervienen en el desarrollo de lainteligencia.
Conflicto cognitivo. El error como factor de construccion del aprendizgje. Andlisis en situaciones &ulicas.

3- Teoria Sociohistérica de Vigotsky. Procesos psicol 6gicos superiores. Proceso de interiorizacion. La mediacion
instrumental y social. Zona de Desarrollo Proximo.

4- Teoriadel Aprendizagje Significativo de Ausubel: Significado y Aprendizaje Significativo. Aprendizaje por Recepcién
Significativo. Caracteristicas del docente, alumno, actividades aulicas. Transferencia de aprendizajes.

Unidad V111 - Perspectivastedricas para el analisisy reflexion del proceso de Ensefianza-Aprendizajel |

1- Teoria Cognitiva de Bruner. Andamigje y desarrollo cognitivo. La construccion del conocimiento. Representacion del
conocimiento y conceptos. Problemas en el proceso de aprendizaje. Aportes de Bruner ala educacion.

2- Teorias del la Gestalt: Percepcidn. Figuray fondo en el proceso de aprendizaje.

3- Constructivismo y educacién.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

Teniendo en cuenta el crédito horario final de la asignatura que es de 100 horas, €l resto del crédito horario (10) horas, se
dedicarén atrabajos, supervisionesy consultas con la participacion de docentes y estudiantes.

Se describen los précticos de aula.

1. Practicos de Aula

Consta de varios Trabgjos Précticos cuyafinalidad es preparar a estudiante pararealizar la Practica de Campo en el ambito
educativo mediante la modalidad de taller. La preparacion del taller serd €l g/e de cadatrabajo practico, atravésde andlisisy
entrenamiento en diversas teméticas. Se describe a continuacion cada uno:

Préctico de Aula 1 — Eticay précticas preprofesionales

El objetivo eslareflexion sobre los principios éticos que sostienen a toda practica preprofesional y profesional. Se trabajaen
las cuestiones inherentes a las practicas preprofesional es en |os &mbitos educativos desde la psicologia educacional.

————— Bibliografia:

Ferrero, A. (2011). Guia de compromiso ético paralas précticas preprofesionales en psicologia. Ordenanza 009/11-CD
Facultad de Ciencias Humanas. Proyecto de Investigacién “ Formacion en ética profesional de la Psicologia en paises de
Mercosur”. Directora: Dra. Andrea Ferrero.Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de San Luis.

Préactico de Aula 2 — Aportes de la psicologia positiva.

El objetivo es un andlisis sobre los aportes de |a Psicologia Positiva en €l ambito educativo. La dindmicaes detaller.

————— Bibliografia

Marifidlarena-Dondena, L. (2011). Aplicaciones de la Psicologia Positiva en €l ambito educativo. Documento de informacion.
Psicologia Educacional (Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad
de Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

Oros, L. B., Manucci, V. & Richaud-de Minzi, M. C. (2011). Desarrollo de emociones positivas en la nifiez. Lineamientos
paralaintervencion escolar. Educacion y Educadores, 14(3), 493-509.

Préactico de Aula 3 - Teorias del aprendizaje

El objetivo es un andlisis sobre el aporte de las teorias del aprendizaje en el desarrollo de aprendizajes significativos en €l
aula. Paraello, las/os estudiantes realizarén un trabajo monogréfico eligiendo alguno de los aportes tedricos y de acuerdo a
especificaciones que se den desde la asignatura.

————— Bibliografia

BibliografiaUnidad VI1 y V1I1. Perspectivastedricas para el andisisy reflexion del proceso de Ensefianza-Aprendizajel y |1

Préctico de Aula4 — El Taller como dispositivo de abordaje en psicologia educacional .
El taller en laescuela. El objetivo de este apartado es facilitar de herramientas para el disefio de un taller en laescuela. Se
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facilitara ademas el andlisis dela modalidad taller como estrategia aplicada desde |la psicol ogia educacional.

----- Bibliografia:

Arenas, M. C. y Martinez-Nufiez, V. A. (2007). El Taler en la escuela. Documento de informacién. Psicol ogia Educacional
(Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de Psicologia.
Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

Arenas, M. C. y Martinez-Nufiez, V. A. (2007). Técnicasy estrategias para talleres. Documento de informacién. Psicologia
Educacional (Cognitiva). Lic. y Prof. en Psicologia. San Luis: Departamento de Formacion Profesional. Facultad de
Psicologia. Universidad Nacional de San Luis (FaPsi-UNSL).

Préctico de aula 5 — Los estilos de aprendizaje en € aula

El objetivo es proporcionar alos estudiantes de herramientas metodol dgicas y evaluacién respecto de los estilos de
aprendizaj e aplicados en los ambitos educativos. Se realizara mediante un entrenamiento a partir de la autoobservacion y €l
autoconocimiento de sus formas de aprender.

————— Bibliografia

Rivarola, M. F. (2007). Estilos de aprendizaje. Documento de informacion de asignatura. Psicologia Educacional
(Cognitivo-Integrativa). Lic. en Psicologia. San Luis: Departamento de Psicologia (FCH-UNSL).

Martinez, P. (2008). Estilos de aprendizaje: pautas metodol gicas paratrabajar en e aula. Revista Complutense de
Educacion, 19 (1), 77-94.

Préctico de aula 6 — Educar en la diversidad

En este trabajo préctico, el objetivo es propiciar un andlisis sobre la perspectiva de la educacion en diversidad y sus
implicancias en el aula. La dinamica sera con lamodalidad de taller.

Bibliografia:

----- OEA. UNESCO. MERCOSUR (2003) Educar en ladiversidad. Material de formacién docente. Proyecto Educar en la
diversidad en los paises del MERCOSUR.

Crédito horario fina de Précticos de Aula: 30 horas.

2. Préctica de Campo

La asignatura posee una Practica de Campo por docentes de la asignaturay con un/a Tutor/a en las instituciones donde se
realizala practica. Dicha Préactica de Campo consiste en el acercamiento de las/os estudiantes a &mbitos tanto formales como
no formales donde se dan entornos de ensefianza-aprendizajes. La modalidad de la préctica sera de

eval uacion-practi ca-devol ucion de acuerdo alas actividades que se planificadas en cada lugar de préctica. Entonces, la
Practica de Campo est4 compuesta por:

a) Preparacion en Practicos de Aula. Esta preparacion se realizara en € marco de teméticas de la asignatura, relevantes en €
gjercicio profesional de profesoras/es en psicologia.

b) Observaciones &ulicas. Estas observaciones se realizardn en una asignatura del primer afio de la carrera. El objetivo es
poder profundizar através de la observacion sistematizada respecto del rol docentey lainteraccidn entre docentes y
estudiantes.

¢) Elaboracion de una propuesta de trabajo &ulico. Esta elaboracion se realizard en conjunto con el equipo docente de la
asignatura de primer afio que sera el resultado de las observaciones realizadas.

d) Puesta en marcha de una propuesta de trabajo. Se llevard a cabo esta puesta en marcha en la asignatura, acordando con los
objetivos y contenidos atener en cuenta.

€) Informe de dicha Préactica de Campo. Este informe deberan redactarlo las/os estudiantes para ser presentado a sus
supervisoras/es.

f) Devolucion alaasignatura. Esta devolucion serd elaborada por €l equipo supervisor de la asignatura para ser presentada a
las/os tutoras/es y referentes de la institucion/organizacion.

g) Supervision y acompafiamiento grupa por parte del equipo docente de la asignatura en cada momento del proceso y por
parte de las/os tutoras/es. Esta supervision seragrupa de acuerdo alos grupos de trabajo. La préctica serd acompafiada por
parte de las/los supervisores, y se firmara el acuerdo en conjunto con la asignaturay lainstitucién/organizacion de acuerdo a
lo establecido en la Guia de las Précticas Preprofesionales en Psicologia.

Creédito horario final de Préctica de Campo: 15 horas.
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VIII - Regimen de Aprobacién

En el Sistema de evaluacion de la asignatura, estan contempladas diferentes formas de evaluar y acompafiar el transito de las
y los estudiantes, siguiendo |os objetivos de la asignatura, y teniendo cada una requisitos particul ares, a saber:

1. Promocién sin Examen Final

Para esto, las y los estudiantes deberan contar con las asignaturas correl ativas correspondientes a Plan de Estudio vigente.
Ademas, cada instancia de evaluacion y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

----- a Parciales.

En total seran un (1) parcial, y tendran como finalidad el acercamiento a una autoevaluacion y autoconocimiento sobrelos
propios procesos de aprendizgjes, por un lado, y la articulacion entre teoriay practica desde el rol de profesoras/es de
psicologia, por otro. El parcial tendrd unainstancia de devolucién individual y, en € caso de ser necesario, redlizar
modificaciones de acuerdo a sugerenciadel equipo de la asignatura. Las/os estudiantes que hayan presentado el certificado de
trabajo y/o maternidad y paternidad en tiempo y forma, podrén acceder a un periodo més de tiempo pararealizar las
modificaciones necesarias, en € caso de que se las sugieran en la devolucion. En el caso de estudiantes que participen en
algunainstancia de representacion académica, deportiva, institucional, administrativa en nuestra Facultad y/o Universidad, se
tendran en cuentaen el caso de que estas instancias de representaci én afecten a alguna de las actividades previstas de la
materia (asistencia a teorias, practicos de aula, préactica preprofesional supervisada, supervisiones).

————— b. Précticos de Aula.

Deberan cumplimentarse € 100% de las actividades previstas paratodos los practicos de aula. En € caso de inasistenciay/o
cumplimentar con las actividades previstas, debera pasar a unainstancia de recuperacion de los contenidosy actividades
realizadas. Las/os estudiantes que hayan presentado el certificado de trabajo y/o maternidad y paternidad en tiempo y forma,
podran acceder a una recuperacion mas e uno solo de los précticos de aula. En el caso de estudiantes que participen en alguna
instancia de representacion académica, deportiva, institucional, administrativa en nuestra Facultad y/o Universidad, se
tendran en cuenta en el caso de que estas instancias de representacion afecten a alguna de las actividades previstas de la
materia (asistencia ateorias, practicos de aula, practica preprofesional supervisada, supervisiones).

----- c. Préacticade Campo.

Todas/os |as/os estudiantes deberan realizar esta préactica preprofesional en todas sus instancias de acuerdo al Plan de
Trabajos Précticos de la asignatura. Esta préctica no posee ningunainstancia recuperacion, lo cual indicaque la/el estudiante
gue no alcance |os objetivos propuestos para la préctica preprofesional, quedara libre en la asignatura.

————— d. Asistencias.

Lalel estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistencia no inferior a 80% en clases tedricasy practicos
deaula, y un 100% ala practica preprofesiona supervisada en todas sus instancias.

————— e. Evaluacién Integral Oral.

Habiendo cumplimentado las actividades previstas (asistencia a tedricosy practicos de aula, practica preprofesional
supervisada, supervisiones, informes), la/el estudiante accedera a unainstancia de evaluacién integral oral, presentando un
esguema integrador de los temas centrales de la asignatura articulandol os con |a préactica preprofesional supervisada.

2. Regularidad con Examen Final

Para esto, lasy los estudiantes deberén contar con las asignaturas correlativas correspondientes a Plan de Estudio vigente.
Ademas, cada instancia de evaluacion y acompafiamiento posee diferentes caracteristicas, a saber:

----- a. Parciales.

En total seraun (1) parcial, y tendra como finalidad el acercamiento a una autoeval uacién y autoconocimiento sobre los
propios procesos de aprendizajes, por un lado, y la articulacion entre teoriay practicadesde € rol de profesoras/es de
psicologia, por otro. Este parcial tendra unainstancia de devolucion individual y, en €l caso de ser necesario, realizar
modificaciones de acuerdo a sugerenciadel equipo de la asignatura. Las/os estudiantes que hayan presentado el certificado de
trabajo y/o maternidad y paternidad en tiempo y forma, podrén acceder a un periodo més de tiempo pararealizar las
modificaciones necesarias, en € caso de que se las sugieran en la devolucion. En el caso de estudiantes que participen en
algunainstancia de representacion académica, deportiva, institucional, administrativa en nuestra Facultad y/o Universidad, se
tendran en cuentaen el caso de que estas instancias de representaci én afecten a alguna de las actividades previstas de la
materia (asistencia ateorias, practicos de aula, préctica preprofesional supervisada, supervisiones).

————— b. Précticos de Aula.

Deberan cumplimentarse € 100% de las actividades previstas paratodos los préacticos de aula. En € caso de inasistenciay/o
cumplimentar con las actividades previstas, debera pasar a unainstancia de recuperacion de los contenidos y actividades
realizadas. Las/os estudiantes que hayan presentado el certificado de trabajo y/o maternidad y paternidad en tiempo y forma,
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podran acceder a una recuperacion mas e uno solo de los préacticos de aula. En €l caso de estudiantes que participen en alguna
instancia de representaci on académica, deportiva, institucional, administrativa en nuestra Facultad y/o Universidad, se
tendran en cuentaen el caso de que estas instancias de representaci én afecten a alguna de las actividades previstas de la
materia (asistencia ateorias, practicos de aula, préctica preprofesional supervisada, supervisiones).

————— c. Préctica de Campo.

Todas/os las/os estudiantes deberdn realizar esta practica preprofesional en todas sus instancias de acuerdo al Plan de
Trabajos Précticos de la asignatura. Esta préctica no posee ningunainstancia recuperacion, lo cual indicaque lalel estudiante
gue no alcance |os objetivos propuestos para la préctica preprofesional, quedara libre en la asignatura.

————— d. Asistencias.

Lalel estudiante que quiera optar por este sistema debera tener una asistencia no inferior al 80% en préacticos de aula, y un
100% ala practica preprofesional supervisada en todas sus instancias.

3. Examen final oral

Habiendo cumplimentado |as actividades previstas (asistencia a practicos de aula, actividades de cada practico de aula,
préctica preprofesional supervisada, supervisiones, informes), lalel estudiante regularizarélaasignatura, y larendirade
acuerdo alos tiempos académicos vigentes, presentando un esquema integrador de los temas centrales de la asignatura.

4. Estudiantes Libres
Laasignatura no cuenta con la condicion de estudiantes libres debido a tener Précticas de Campo.

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad |

[2] Call, C. (1995). Psicologiay educacién: aproximacion alos objetivos y contenidos de la psicologia de la educacion. En C.
Coll, J. Pdlacios, A. Marchesi (Comps.). Desarrollo Psicol6gico y Educacién |l (pp. 15-30). Madrid: Alianza Editorial.

[3] Durkheim, E. (1999). Educacion y Sociologia (pp. 43-60). Barcelona: Altaya.

[4] Genovard, C.; Gotzens, C.; Montane, J. (1983). Psicologia de la Educacion. Una nueva perspectiva interdisciplinaria (pp.
5-14). Barcelona: CEAC.

[5] Unidad I

[6] Bronfenbrenner, U. (1987). La Ecologia del Desarrollo Humano (pp. 35-61; 77-103; 105-127; 65-71; 23-34). Barcelona
Paidos.

[7] Juédrez, F. (2011). El concepto de salud: Una explicacion sobre su unicidad, multiplicidad y los model os de salud.
International Journal of Psychological Research, 4 (1), 70-79.

[8] Martinez-Nurfiez, V. (2010). Tedrica Ecol 6gica de Bronfenbrenner. Su importanciaen el aula. Documento de informacion.
Psicologia Educacional (Cognitivo-Integrativa). Lic. en Psicologia. San Luis: Departamento de Psicologia (FCH-UNSL).

[9] Solé, I. (1996). Relaciones entre familiar y escuela. Culturay Educacion, 8 (4), 11-17.

[20] Unidad 111

[11] Castro Solano, A. y Benatuil, D. (2008). Teorias contemporaneas sobre lainteligencia. En M. M. Casullo (Comp.).
Practicas en Psicologia Positiva (pp. 299-328). Buenos Aires: Lugar Editorial.

[12] Filella, G., Ribes, R., Agullé, M. J. & Soldevila, A. (2002). Formacion del profesorado: asesoramiento sobre educacion
emocional en centros escolares deinfantil y primaria.Educar, 30, 159-167.

[13] Gardner, H. (1995). Inteligencias Mltiples. Lateoriaen lapréactica (pp. 23-30; 81-92; 51-63; 31-50). Barcelona: Paidos.
[14] Goleman, D. (1996). Inteligencia Emocional. Por qué es mas importante que € cociente intelectual (pp. 21-31; 32-49;
301-330). Buenos Aires; Javier Vergara Editor.

[15] Martinez Geijo, P. (2008). Estilos de aprendizaje: pautas metodol 6gicas para trabajar en € aula. Revista Complutense de
Educacion, 19 (1), 77-74.

[16] Pérez Sanchez, L. & Beltran Llera, J. (2006). Dos décadadas de "inteligencias multiples': implicaciones parala
psicologia de la educacion. Papeles del Psicdlogo, 27 (3), 147-164.

[17] Rivarola, M. F. (2007). Estilos de aprendizaje. Documento de informacion. Psicologia Educaciona

[18] (Cognitivo-Integrativa). Lic. en Psicologia. San Luis: Departamento de Psicologia (FCH-UNSL).

[19] OEA (2005). Educar en la Diversidad. Materia de formacion docente. Brasil: OEA.

[20] Unidad IV

[21] Batita Silva, A.; Galvez Espinos, M.; Hinojosa Cueto, I. (2010). Bosquejo histérico sobre las principales teorias de la
motivacion y su influenciaen el proceso de ensefianza aprendizaje. Revista Cubana de Medicina General Integral, 26 (2),
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376-386.

[22] Castro Solano, A. (2010). Concepciones tedricas acerca de la Psicologia Positiva. En A. Castro Solano (Comp.),
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X1 - Resumen de Objetivos

1. Brindar herramientas tedrico-practicas que permitan alos estudiantes desarrollar y fortalecer capacidadesy aptitudes, a
partir de larealizacion de una préctica pre-profesional guiadas, por € equipo de cétedra, desde un andamiaje conceptua y
afectivo.

2. Reflexionar sobre €l rol del psicologo educacional a partir del autoconocimiento y autoeval uacion desde su propio
desempefio.

X1l - Resumen del Programa

La Psicologia Educaciona es una disciplina distintiva con sus propias teorias, métodos de investigacion y técnicas. El
proposito es reflexionar sobre el proceso de Ensefianza-Aprendizaje. Este es un proceso presente cadadiaen lavidade las
personas y grupos sociales, inmersos en una comunidad, culturay sociedad. Desde un punto de vista integrativo, se aboca a
cumplimiento de acciones preventivas con un enfogque psicoeducativo. La practica pre-profesional facilitael gercicio del rol
en ¢l &rea educacional acorde alas transformaciones de su propio dambito de trabagjo, en virtud de las diferentes necesidades
del medio.

L os contenidos de la asignatura son: Introduccion ala Psicologia Educacional, el Enfoque Ecol 6gico en Psicologia
Educacional, el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje y la Transformacion, los espacios de Cambio y la Motivacion en
Psicologia Educacional, la Comunicacién y Habilidades Sociales en Psicologia Educacional, 1as diferentes perspectivas
tedricas parael andlisisy reflexion del proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

X1l - Imprevistos

En el caso de parosy feriados, las clases tanto tedricas como précticas se reorganizaran de acuerdo a calendario académico
para que las/l os estudiantes puedan completar su proceso de aprendizaje durante el cursado de la materia.

X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma:

Aclaracion:

Fecha
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