Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2014)
Universidad Nacional de San Luis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Ciencias Humanas (Presentado el 21/09/2014 22:29:05)
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
TALLER: LOSSUJETOSDE EDUCACION |~ =\ | ENCIAS DE LA EDUC, 02019 014 1° cuatrimestre
EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE 9
TALLER: LOS SUJETOS DE EDUCACION 020/9

PROF. EN CS. DE LA EDUC. 2014 1° cuatri
EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE OF. EN CS uc o 2 cuatrimestre
TALLER: LOS SUJETOS DE EDUCACION 007/1

PROF. UNIVERSITARIO EN LETRA 2014 1° cuatri
EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE OF. U S o S 4 X cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
DE PAUW, CLOTILDE MARIA INES Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
PASQUALINI, VALERIA Responsable de Préctico JTP Exc 40 Hs
COCCO, PEDRO OSVALDO MAXIMI Auxiliar de Préctico Beca Doc 2Hs
DI PASQUALE, MARIA VALERIA Auxiliar de Préctico A 1raSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

90 Hs OHs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2014 08/08/2014 15 90

IV - Fundamentacion

Desde el Plan de Estudios vigente, el Taller que nos ocupa se propone aportar para que los sujetos que ingresan al
Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacién y a Profesorado Universitario en Letras, inicien un proceso de
revision de las condiciones en las que se fueron constituyendo como sujetos de aprendizaje, sujetos de estudio, sujetos
lectores.

Entendemos que |0s sujetos se van configurando en el interjuego entre su mundo interno y € mundo externo; es decir
emergen como tales en el seno de tramas y relaciones sociales, historicas, econémicas, politicas, culturales, educativas. En
un contexto y en un momento histérico de transformaciones profundas en todos los planos de la vida social, interrogarse por
el devenir de las subjetividades de aguell os que buscan ingresar a campo académico, implica convocarlos aretornar sobre si
MisSmOs para que re- visen junto a otros sus propias historias de aprendizaje, sus historias como lectoresy puedan
comprender-se en |0s posicionamientos que asumen y |as posiciones que les fueron asignadas en relacién con las practicas de
aprendizaje, las practicas de conocimiento, las practicas lectoras.

Tal como sostiene Facundo Ortega (2008:17) al ingresar ala Universidad se produce una gran rupturaen relacion alas
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précticas de conocer asimiladas en los niveles primario y secundario y, alin en los casos de mayor voluntarismo, no es f&cil,
paralos alumnos, deshacer largos afios de construccion de estrategias de evasion. Desde esta perspectiva, ingresar ala cultura
académicaimplica un trabajo de re-construccion de esquemas de percepciodn, valoracion y accidn para poder establecer una
relacién de curiosidad con el mundo, con larealidad, con e conocimiento. Ello implica paralos docentes construir puentes,
ofrecer las ayudas gjustadas para que, quienes ingresan, puedan aprender a ser estudiantes universitarios comprendiendo la
|6gica de produccién del capital académico y forjandose un camino de formacion propio, singular que les permita encontrar
nuevos sentidos y significaciones alaidentidad de educadores que comienzan atransitar.

De ahi lanecesidad de instaurar una pedagogia de la pregunta, una pedagogia de la posibilidad para que los modosy estilos
de conocer instaurados hasta €l presente puedan ser puestos en cuestion, problematizados, visibilizados y paulatinamente
superados hacia la construccion de rel aciones de mayor compromiso personal y social con los saberes que circulan en la
universidad.

Desde esta perspectiva son las practicas de lectura, estudio y aprendizaje las que se constituyen en los gjes estructurantes de
este espacio pedagdgico, en tanto ellas son instituyentes de las subjetividades y configuran lo propio del ser universitarios.
Practicas a partir de las cuales | os sujetos pueden interrogarse a si mismos, a mundo que losrodeay convertirse en autoresy
escritores de sus propias vidas y en lectores y co-autores de 1o “inédito viable”, del mundo por hacer.

L os marcos tedricos en los que se sustenta esta catedra provienen de la Psicologia Social de Enrique Pichon Riviere, quien
nos ofrece fundamentos para comprender |os procesos de construccion de la subjetividad. Junto a ello la Psicologia cognitiva
nos permite explicar como se aprende en contextos escolares. Las practicas de lecturay estudio son abordadas articulando |os
aportes de la Pedagogia critica de Paulo Freire, |as teorias transaccionales de L ouise Rosenblatt, las investigaciones
socioantropol ogicas de Micel € Petit, los de pragmética textual, |as teorias sociohistoricas, entre otros.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

PROPOSITOS

Entendiendo que €l acto pedagdgico se constituye en el encuentro entre sujetos en torno ala construccion y reconstruccion
colectiva de saberes; este espacio se propone contribuir ala formacion de ciudadanos activos y criticos que luchen por sus
derechos a acceder alos bienes culturales, socialesy simbolicos que circulan en la Universidad y asuman un compromiso
ético- politico con € propio proyecto de formacién. Para ello sera necesario que |0s sujetos que participan en esta
experiencia
* Se reconozcan configurados por multiples experiencias de aprendizaje y saberes culturales que es necesario interrogarl os,
confrontarlos e integrarlos en la busqueda de una armadura conceptual y metodol 4gica que les permita —paul atinamente-
participar en el campo de las Ciencias de la Educacion.

*Comiencen a comprender su historiay se reconozcan con posibilidades y potencialidades para transformar sus modos de
posicionarse ante €l aprendizaje, €l estudio, lalectura.

*Puedan integrar el sentir, €l pensar, €l saber y el hacer —y comiencen a comprometerse como estudiantes en un proyecto de
formacion que involucre lo subjetivo, lo social, lo cultura, lo palitico, lo ético.

* Comiencen a asumirse como sujetos de la praxis tramitando una relacion de compromiso con el conocimiento y
apropiandose de estrategias de aprendizaje que les permitan comprender, significar y atribuirle sentido alo que aprenden.

* Comprendan que estudiar implica esfuerzo, dedicacion, tiempo y desde alli puedan disfrutar la alegria de saber y laalegria
de sentirse sujetos protagonistas, ciudadanos/as activos/as en relacion asusvidasy alareaidad.

Para el logro de estos propositos se propone que se genere un MOVIMIENTO EN EL PROCESO DE CONOCER que vaya
de:

* Lo evidente alo oculto, alarazdn de ser de las cosas,

* Lo naturalizado alo construido histéricamente,

* Del saber de experienciavivido a saber més sistematico,

* Larealidad al andlisis conceptua y de ali alarealidad,

* Del diagnostico de los modos habituales de aprender, a |as propuestas superadoras.
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VI - Contenidos

EJE |: LOSSUJETOSDE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO-HISTORICA-POLITICA-
SITUACIONAL.
Temas:

* El proceso de estructuracion de las subjetividades. El interjuego entre lo psiquico y o histérico-social, entrelointery lo
intrasubjetivo.

* | os sujetos de la educacion constituidos/as “en” y “por” sus condiciones concretas de existencia.

* Laconstruccién de Modelos o Matrices Internas de Aprendizaje como sintesis de tramas socio-historicas y trayectorias de
aprendizaje.

* Lapropia historia personal- social como historia de aprendizajes.

Preguntas orientador as:

¢Como se configuran las subjetividades?... ;comoy en el seno de quétramasy vinculos sociales se fue configurando la
propia subjetividad?... ¢qué son losModelos Internoso Matricesde Aprendizaje?.... ¢por quélasMatricesde
Aprendizaje se configuran en los modos de relacién con larealidad, el conocimiento, uno mismo, los otros?.... scual es
el tipo de Matriz de Aprendizaje que se fue configurando a lo largo de la propia historia?...

EJE I1: LOSSUJETOSDE LA EDUCACION EN SUSPRACTICASDE APRENDIZAJE.
Temas:
A- Las précticas de aprendizaje como constitutivas y constituyentes de | as subjetividades.
* El aprendizaje como apropiacion instrumental de los objetos de conocimiento.
* El aprendizaje como un proceso de construccién de significados y de sentidos.
* Formas de relacién con €l saber y posibles posicionamientos de |os sujetos en la actividad de aprender.
* Las propias practicas de aprendizaje y larelacion con el conocimiento en la universidad.
B- Las précticas lectoras como constitutivas y constituyentes de las subjetividades.
* Lalecturacomo préctica social, cultural, politica e histéricamente constituida.
* Las practicas de lectura de | os textos académicos:
- Lalectura como proceso transacciona y estrategias que facilitan la comprensién de | os textos académicos.
- Relacién entre lectura de larealidad- lectura de la palabra escrita- lectura de si mismos.

* Las practicas de lectura de los textos literarios.
- El encuentro con laliteratura como camino para ensanchar las fronteras de la formacion.
- Lapropia historia personal- social con lalectura.
C- Las précticas de aprendizaje, de lecturay estudio como constitutivas de ciudadanias sustantivas.

Preguntas orientador as:

¢Quéesaprender?...¢, Por qué el aprendizaje, cuando es significativo, se convierte en instrumento para transformarse
y transformar larealidad?... ¢{Por qué los procesos de apr endizaje son constitutivosy constituyentesde la
subjetividad?...;Qué tipo dereacién sefue construyendo alo largo de la propia historia con los procesos de
aprendizajey con el conocimiento?....cquéesleer?... ¢Por quélas précticas de lectura como précticas socialesy
politicas, son constitutivasy constituyentes de la subjetividad?...;Cuéles son lasreglas de juego que guian lalectura de
los textos académicos?... ¢Quérelacion se puede dar entrelalecturadelarealidad y lalectura dela palabra
escrita?.... ¢Quétipo dereacion sefue construyendo alo largo dela propia historia con lalectura?.... ¢Por quéun
sujeto que lee, que aprende, que estudia se prepara para €l gercicio de una ciudadania sustantiva?

EJE Ill: EL OFICIO DE ESTUDIANTE COMO HORIZONTE DE POSIBILIDADES PARA DEVENIR
EDUCADORES.
Temas:
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* Rupturas, revisiones, afianzamientos en concepcionesy préacticas que exige el asumirse como estudiantes de una carrera
de formacion pedagdgica
* Laopcién de formar (se) para devenir educadores/as.

Preguntas orientador as:

El transitar por este espacio pedagdgico ¢qué convoco arevisar de las propias practicas de lectura, estudioy
aprendizaje para afianzar unarelacion de compromiso con €l conocimientoy larealidad?...¢Cual es lugar lescabea
los educador es/as en la constitucién de las subjetividades y en la construccion de ciudadanias sustantivas?...;Cudl
serd su tarea historica?.....

VII - Plan de Trabajos Practicos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos | os determinan las docentes responsables, €l
orden de los mismosy las experiencias de puesta en relacion de la teoria con la practica se va redefiniendo en funcion del
grupo y del devenir del proceso de ensefianzay aprendizaje desplegado. De alli que se propone larealizacion de un Unico
Trabajo Préctico que se ira completando alo largo de todo el cuatrimestre y que se articula con diversas I nstancias de
Aprendizaje.

PROPUESTA DE TRABAJO PRACTICO

Se les propondra que alo largo del proceso de aprendizaje puedan trabajar con sus Historias personales- sociales con la
lectura. Dicho Trabajo Préctico se denomina“De lecturasy lectores: hacia la autobiografialectora’ y en esa experiencia se
articularan diversas instancias de produccién, que implican a su vez distintos niveles de andlisis:

1.Laconstruccion de un relato, una narrativa acerca de la propia historia con las practicas | ectoras que implique un retorno
sobre si mismos, buscando rastrear como se fue configurando el vinculo con lalectura. Ello implicard poner en relacion lo
personal, o subjetivo, lo ingtitucional, 1o contextual, lo histérico situacional .

2.A partir de estos relatos se generara un proceso metareflexivo que les permita develar qué lugar ocuparon estas practicas en
la constitucién de sus modos de posicionarse en € mundo, de sus esquemas de percepcion, pensamiento, valoracién y accion.

3.Articulando los relatos con |os procesos metareflexivos deberan “leerlos’” alaluz delateoria que sevaestudiando en este
espacio pedagdgico, para desentrafiar en dichas narrativas las teorias y concepciones de sujeto que aprende, lecturay
aprendizaje que les subyacen y el sentido politico de estas précticas en el contexto en el que los estudiantes se fueron
subjetivando.

Ademés alo largo del proceso se generan diferentes INSTANCIAS DE APRENDIZAJE pararespetar la concepcion
epistemol 6gica de un Taller, tales como:

1. INSTANCIAS DE LECTURA COMPARTIDA: en uno de los encuentros semanales, € grupo se estructurara como Taller
de Lecturadonde se articularén distintas practicas de aprendizaje tendientes a posicionar alos estudiantes en un lugar de
protagonismo creciente en las practicas de lectura del texto académico universitario:

* Précticas de significacién: del contexto, de multiplicidad de textos (académicos, literarios, peliculas, etc.), de si mismos;
con el proposito de acompafiar en la construccion de una actitud activa ante los discursos y de significarlos con fundamentos
gue articulen lateoria estudiaday la posibilidad de establecer relaciones paul atinamente mas significativas entre los textos y
el contexto.

* Préacticas de interaccion: con € grupo, con los docentes, con larealidad; con el propésito de facilitar procesos de blisqueda
y (re) construccién del conocimiento desde €l operar con otros.

*Précticas de construccién y puesta en juego de estrategias de comprension y produccion de textos: Con el propésito de
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autoevaluarse en su condicion de sujeto lector, potenciar las estrategias que ya ha construido e interiorizar nuevas
posibilidades de abordaje de |os textos académicos, literarios, audiovisuales, de larealidad, etc.

2. INSTANCIAS DE LECTURA INDEPENDIENTE: propuestas para acercar alos estudiantes alaliteratura, como
constitutiva de su futura practica de pedagogos/as. Desde cada reunion se ofrece un espacio paralalecturadel texto literario y
se promueve lalibre eleccién y lectura de poesias, novelas, cuentos, etc.

3. INSTANCIAS DE ESCRITURA: derivadas de la lectura de textos académicosyy literarios. En el primer caso précticas que
permitan resignificar el proceso, los contenidos, sus propias préacticas de aprendizaje, estudio y lectura. En el segundo caso —
textos literarios - préacticas que configuren breves resefias de lo leido, elaboradas con € propésito de favorecer un intercambio
gue promueva en los otros el deseo de leer nuevos textos.

PROPUESTA DE PRACTICAS SOCIOCOMUNITARIAS

Desde la Facultad de Ciencias Humanas se esta trabajando en un Proyecto (Centro de Précticas Sociocomunitarias) para
integrar alaformacién académica de los estudiantes, laformacién en el compromiso politico con los problemas de nuestro
tiempo, fundamental mente con aquellos sectores que, en los procesos historicos de distribucion de lariqueza se han visto
despojados del acceso alos bienes culturales, sociales, materiales construidos por la Humanidad. Esto es, los sectores
populares o |os sectores més pobres de nuestra comunidad. Desde esta perspectiva, sostenemos que las teorias de las que se
deben apropiar en la Universidad cobran sentido si aportan ala comprension criticadel mundo y por tanto ala asuncién de un
compromiso activo con lavida social y politica. Este sentido se construye, entre otros, poniendo en juego précticas
sociocomunitarias que contribuyan aromper las fronteras entre el saber académico y los problemas socio histéricos que
sufren |os sectores pobres, entre la universidad y la comunidad, entre las maneras de leer el mundo que han construido
estudiantes y docentesy los modos de sentirlo, pensarlo y actuar en él.
Dealli que desde este Taller proponemos la realizacion de algunas experiencias de integracion y didlogo Universidad-
Comunidad, poniendo en marcha préacticas de lecturay narracion de cuentos en distintos &mbitos tales como:

*Laludoteca que sostiene € Grupo de Educacién Popular “Minga” en el comedor Comunitario “Madre Teresa de
Calcuta’.
*El espacio de Apoyo Escolar que se sostiene desde |a“ Casita Cultural”.
*Las Salas de Atencion Primaria de la Salud, fundamental mente en la espera de las consultas pediéatricas.
*El Hospital Regional, trabajando con nifios y nifias hospitalizados.
*Escuelas ala que asisten sectores populares.
*Otros espacios que e mismo grupo de estudiantes pueda proponer.

Se tendera a articular estas précticas con otras que se estén desarrollando desde otras catedras o desde proyectos de
Extension de la Facultad, alos fines de que las mismas no queden como experiencias aisladas, sino que tiendan a constituirse
en practicas sisteméticas de didlogo y trabajo colectivo con la comunidad.

VI1II - Regimen de Aprobacion

EVALUACION

Teniendo en cuentalas caracteristicas de este espacio pedagdgico y la perspectiva asumida por las/os docentes del mismo, se
asume que la evaluacion es una cuestion ética que implicaintencionalidad en relacion al conocimiento y al lugar del otro, €
estudiante.

Laevauacion asi entendida es aquella préctica que esta al servicio de los aprendizgjes. La evaluacion intenta comprender 1os
procesos intel ectuales, subjetivos, sociales que realizan los estudiantes, con sus diferentes puntos de partida, con sus
diferentes historias para alcanzar cada vez mayores niveles de implicacion, complgjizacion del pensamiento y por tanto de
comprension.

Asumir esta forma de eval uacién implica fundamental mente recolectar informacion sobre € proceso de ensefianzay
aprendizgjey realizar l0s gjustes necesarios para mejorar aquello que en lamarcha del proceso se estime no esta funcionado
del todo bien. Algunas de estas instancias seran las reuniones de equipo de catedra, las clases, |os espacios de consulta, las
guias de lectura, las exposiciones orales |as eval uaciones intermedias, |0s trabaj os préacticos, |as observaciones de clase, etc.
Esta forma de evaluacion exige necesariamente adherir al principio de laigualdad y lajusticia renunciando asi a
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concepciones elitistas y meritocréticas.

Evaluar entonces, es una practicasocial, politica e histérica que implica lareflexion sobre los procesos desplegados en €l
encuentro pedagdgico. Reflexionar y tomar decisiones éticamente fundadas es el deber de todo educador comprometido.
A losfines de la acreditacion y por requerimiento de la normativa vigente se aplicaran escalas conceptuaesy numéricas,
Cuyos criterios serén de publico conocimiento.

REGIMEN DE APROBACION
L os Planes de estudio que regulan ambas carreras plantean este espacio curricular con lamodalidad de Taller. Desde esta
cétedra se propone que losy las estudiantes puedan optar por eé REGIMEN DE PROMOCION SIN EXAMEN FINAL o
puedan rendir como REGULARES.
EN EL CASO DE LA PROMOCION SIN EXAMEN FINAL supone:
1.Asistenciaa 80% de las clases.
2.Aprobacién del 100% de los Trabajos Practicos.
3.Participacion en précticas sociocomunitarias.
4.Aprobacion de las Evaluaciones Parciales Intermedias. Tiene unarecuperacion.
5.Aprobacion de la Evaluacion Final Integradora. Tiene unarecuperacion.
LaAprobacion de cada una de las evaluaciones establecidas con una calificacion minimade siete (7) puntos. (Art. 35 - inc.
¢ -Ord. 13/03CS)
Los alumnos/as que trabajan 0 son madres contaran con un régimen especial de aprobacion que supone:
1. Asistenciaa 60% de las clases, de las cuales se privilegiara € trabajo en comision de articulacién teoria/préactica.
2.Consultas sistematicas via E- mail.
3.Aprobacion del 100% de los Trabajos Practicos.
4.Aprobacion de las Evaluaciones Parcial es Intermedias que serén tomadas en un horario a acordar con la cétedra de tal modo
de no perjudicar su asistencia al trabajo. Tiene dos recuperaciones.
5.Aprobacién de la Evaluacion Final Integradora. Tiene dos recuperaciones.
6.Aprobacion de cada una de las evaluaciones establecidas con una calificacion minima de siete (7) puntos. (Art. 35-inc. ¢
-Ord. 13/03CS)

EN EL CASO DE QUIENES OPTEN POR LA REGULARIDAD supone;

1. Asistenciaa 60% de las clases.

2.Aprobacién del 100% de los Trabajos Précticos.

3.Participacion en précticas sociocomunitarias.

4.Aprobacion de las Evaluaciones Parciales Intermedias con una nota minima de cuatro (4). Tiene una recuperacion.

I X - Bibliografia Basica

[1] -DOCUMENTO DE CATEDRA sobre APRENDIZAJE desde |a perspectiva de la Psicologia Social .

[2] -DUBOIS, Maria Eugenia (1995): “Lectura, Escrituray Formacion Docente”. En Revista Lecturay Vida. Afio 16 N° 2.
Ed. Revista L atinoamericana de L ectura. Arg.

[3] -FASCE, Jorgey MARTINA, Rodolfo (1989). Nosotros educadores. De |os problemas de un oficio. Ed. Mifio y Dévila.
Bs. As.

[4] -FREIRE, Paulo (1996). Cartas a Crisitina. Ed. Siglo XXI. México.

[5] -FREIRE, Paulo (1994). Cartas a quien pretende ensefiar. Ed. Siglo X XI. México.

[6] -FRIGERIO, Graciela (1998). Educar.....ofrecer alas nuevas generaciones un futuro. En Revista“ Ensayosy
Experiencias’. N°22. Marzo- Abril 1998. Ed. Novedades Educativas. Bs. As.

[7] -MONTES, Graciela (1999). Lafronterainddmita. En torno ala construccion y defensa del espacio poético. Ed. Fondo de
Cultura Econémica. México.

[8] -PETIT, Michéle (1999). Nuevos acercamientos alos jovenesy lalectura. Ed. Fondo de Cultura Econémica, México.

[9] -QUIROGA, Ana (1986). Enfoquesy perspectivas en psicologia social. Ediciones Cinco. Buenos Aires.

[10] -SCHLINK ,Bernhard (2000). El lector. Editorial Anagrama. Barcelona.

[11] -SOLA, Ana (2009). La constitucion de la subjetividad desde la psicologia socia de Enrique Pichdn Riviére. Documento
de cétedra

[12] -SOLA, Ana, DOMENICONI, Ramonay DE PAUW, Clotilde (2009). El Aprendizaje desde |a perspectivas de la
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Psicologia social de Enrique Pichdn Riviere. Documento de cétedra.

[13] -SORIN, Monica (1992). Creatividad: ¢como, por quéy para quién? Ed. Labor. Espafia

[14] -VELEZ, Gisela (2004). Estudiar en la Univeridad. Aprender a partir de la Lectura de |os textos académicos.
Universidad Nacional de Rio Cuarto.

[15] -VELEZ, Gisdla (2002). Aprender en la Universidad. Larelacion de los estudiantes con e conocimiento. Cétedra
Estrategias parael Trabgjo Intelectual. FCH. UN Rio Cuarto.

[16] -TEXTOS LITERARIOS de diversos autores y géneros: Esteban Agliero, Polo Godoy Rojo, Abelardo Castillo, Osvaldo
Soriano, Osvaldo Bayer, Graciela Montes, Graciela Cabal, Haroldo Conti, Roberto Arlt, Rodolfo Walhs, Julio Cortazar,
Ernesto Sabato, Antonio Di Benedetto , Roberto Fontanarrosa, Luis Maria Pecetti, Pablo Neruda, Luis Sepllveda, 1sabel
Allende, Girondo, Gabriel Garcia Méarquez, Augusto Monterroso, Octavio Paz, Carlos Fuentes, Eduardo Galeano, Laura
Restrepo, Angeles Mastretta, Gioconda Belli, Mario Benedetti, Juan José Millas, Maruja Torres, Rosa Monteros, Italo
Calvino, Cesare Pavese, Antonio Machado, Federico Garcia Lorca, Marguerite Y ourcenar, ,KafKa, Milan Kundera, Vasilis
Alexakis, José Saramago, entre otros.

X - Bibliografia Complementaria

[1] -BALARDINI, Sergio. ¢Quién los entiende? EI mundo cultural de los jévenes En Suplemento Digital delaRevistalLa
Educacién en Nuestras Manos N° 41; octubre de 2007

[2] -BOGGINO, Norberto y AVENDANO, Fernado. (comp.). (2000). La escuela por dentro y el aprendizaje escolar. Ed.
Homo Sapiens. Rosario. Argentina.

[3] -BOURDIEU, Pierre (1997) Sobre latelevision. Ed. Anagrama. Barcelona.

[4] -COLL, César (1990) Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Barcelona. Paidés.

[5] -DUBOIS, Maria Eugenia (1989). El proceso de lectura de lateoriaalapréactica. Ed. Aique. Bs. As.

[6] -ENTWISTLE, N. (1988). La comprension del aprendizaje en €l aula. Ed. Paidos. Barcelona.

[7] -FREIRE, Paulo (1996). Pedagogia de la esperanza.Ed. siglo X XI. México.

[8] -LARROSA, Jorge (1998). La experiencia de lalectura. Ed. Alertes. Barcelona.
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X1 - Resumen de Objetivos

Desde este espacio pedagdgico hos proponemos que quienes estan ingresando al campo y ala cultura académica puedan
poner en cuestion los modos en que se fueron constituyendo como sujetos de aprendizaje, de lecturay estudio, los
posicionamientos que asumen, €l tipo de vinculo que construyeron con €l aprendizaje y desde ali ofrecer herramientas
tedricas y metodol 6gicas que les permitan romper y/ o afianzar concepcionesy préacticas que exige € comprometerse como
estudiantes de una carrera de formacion pedagdgica.

X1l - Resumen del Programa

En este espacio pedagdgico nos proponemos que |os estudiantes de primer afio se acerquen a determinadas teorias que les
permitan comprender cdmo se fueron constituyendo subjetivamente y desde alli analizar en forma conjunta cémo fueron
aprendiendo a aprender, aleer, aestudiar y cudles son |os posicionamientos que asumen frente al conocimiento de si mismos,
delaredidad y de las teorias que la explican. Desde esta perspectivay en un movimiento dial éctico, intentamos que se
puedan apropiar de herramientas conceptuales y metodol dgicas desde donde leerse a si mismos/as, larealidad que los/as
rodeay los textos académicos.

X111 - Imprevistos

El desarrollo del programa dependera de la situaci én sociohistérica, de las luchas docentes por mejores condiciones de
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trabajo y del ritmo de aprendizaje de |0s/as sujetos que ingresan a primer afio de laLicenciaturay el Profesorado en Ciencias
delaEducacion y el Profesorado Universitario en Letras.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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