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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

DIDACTICA Y CURRICULUM LIC. EN CIENCIASDE LA EDUC. 023/9 2014 1° anua
020/9

DIDACTICA Y CURRICULUM PROF. EN CS. DE LA EDUC. 9 2014 1° anual

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
PEDRANZANI, BEATRIZ EDITH Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
PEREIRA, NICOLAS ALEJANDRO Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs 6 Hs 6 Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
12/03/2014 14/11/2014 30 160

IV - Fundamentacion

El curso Didéacticay Curriculum se ubicaen el tercer afio de las carreras de Lic. y Prof. en Ciencias de la Educacién, Plan de
Estudios 020/99. Desde este proyecto de formacion se consideran |os actual es escenarios dinamicos y conflictivos donde el
egresado deberd actuar, es por ello que se aspira desde el plan “formar profesionales en el campo de las Ciencias de la
Educacién capaces de comprender larealidad educativa en su naturaleza dial éctica, complgjay situada histéricamente para
explicarlay transformarld’. Se espera contribuir desde la propuestadel curso Didacticay Curriculum a consolidar la
formacion en el marco de estas aspiraciones.

El curso Didécticay Curriculum constituye un espacio de formacion que desde su propia denominacién plantea un debate
epistemol 6gico respeto aformas distintas de ver einvestigar la educacion. Los campos de la didéacticay e curriculum
responden a dos tradiciones construidas en ambitos culturales y académicos distintos; su complementariedad y/o
distanciamiento ha sido objeto de numerosos debates en la comunidad académica a nivel mundial. Actualmente los acuerdos
seinclinan a poder considerar que | as fronteras que |os separan no son tan marcadas, sino que se complementan en algunos
aspectos, entre ellos:

- Laconstruccion de estos campos ha estado condicionada por circunstancias sociales, econdmicas politicas e historicas.

- En tanto campos sociales se presentan como espacios de juego soci o-histéricamente construidos. Son campos donde se
concentran y dirimen las luchas en torno a determinados intereses y significados sobre 1o socid, 1o politico y cultural.

- Si entendemos a la didéctica no restringida a “cémo ensefiar”, sino que por €l contrario, ocupada también delos“qué’, los
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“como”, los “porque”, para abordar problemas referidas a las practicas de ensefianzay si por otro lado, los estudios sobre €
curriculum se extienden hacia la practica, podemos, decir entonces, que se trata de dos tradiciones y un solo ambito en €l que
se encuentran probleméti cas'teméticas que su atencidn ameritala mirada conjunta.

Estarelacién constituye €l gje de la propuesta, que articula en su desarrollo relacidn entre teoria-préacticay educacion
sociedad, para posibilitar unamejor apropiacion del conocimiento.

Por otra parte, desde el proyecto de formacion de la carrera se entiende a la préactica profesional como “una practica social,
gue acontece en una sociedad conflictivay contradictoria” y que “implica por tanto concebir larelacion del intelectua con la
teoria desde una perspectiva criticay sensible que le permita analizar la problemaética educacional en toda su complejidad
abordandola desde una 6pticaflexible creativay comprometida’, refiere a una préctica critica mediada por un discurso. Este
posicionamiento nos compromete con ofrecer una formacion que no sea dogmatica, cerrada, sino que por el contrario
promueva en los estudiantes la capacidad de problematizarse, tener un pensamiento abierto y complejo, y que puedan asumir
un compromiso en relacién ala construccion y transmisién de la cultura. Que sean capaces desde una visién emancipadora,
democraticay cientificaatender las necesidades de | os distintos grupos sociales, especiamente, |os més empobrecidos, y
constituirse en tanto docentes y profesionales de la educacion como intel ectuales criticos y reflexivos.

Pensamos la formacién orientada tanto a andlisis de problematicas como ala accion didéctica desde conocimientosy
herramientas teori co-metodol 6gicas procedentes del campo disciplinar especifico y de otros agenciamientos disciplinares.

L as distintas unidades se abordan, asumiendo este compromiso, y utilizando para ello metodol ogias que estimulen la
problematizacion, la articulacion teoriay practica, €l andlisis, lareflexién y lainterpretacion de las practicas de ensefianza. Se
transparentan las propias practicas docentes y se estimula el andlisis para dilucidar el sentido de las mismas. Al mismo tiempo
se propicia €l desarrollo de capacidades vinculadas a la escritura de textos y did ogos académicas, favoreciendo la
participacion, € pensamiento reflexivo y critico.

En la primera unidad del programa se aborda larelacién didécticay curriculum, y la construccion socio-histérica de ambos
campos, desde su génesis hasta | os estudios y/o corrientes actuales. En la segunda unidad se pone foco en e conocimiento, €l
contenido y el conocimiento escolar como problematicas centrales del curriculum. La comprensién de los procesos sociales
de produccidn, legitimacion, distribucién, y apropiacion del conocimiento, permitira develar los diferentes procesos desde
los cuales &l conocimiento se producey se socializa, como asi también su caracter publico y cultural. Se abordaran las
diferentes formas que adquiere €l conocimiento escolarizado y €l lugar del docente en las decisiones curriculares.

En latercera unidad se trabajaralarelacion entre los sujetos y los procesos politicos de construcciédn curricular. Procesos
relacionados con las decisiones curriculares y |0s sujetos que intervienen en la determinacion, estructuraciony en el
desarrollo curricular.

Los proyectos curriculares y sus disefios caracterizados segun distintos enfoques. Asi mismo se incluyen temas referidos ala
evaluacion curricular.

En la cuarta unidad se aborda la practica de la ensefianza en su caracter situado y complejo; los problemasy particularidades
delaactividad de ensefiar y evaluar en el contexto de laclase, y € valor de lareflexion sobre las précticas de ensefianza.

El recorrido aqui propuesto anima a problematizarse y a encontrar nuevos sentidos a las practicas educativas.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Se espera que los alumnos puedan:

-Comprender las relaciones entre el campo de ladidacticay € campo del curriculum a partir de la aproximacion alas
probleméti cas epistemol égicas de |os campos, entendiendo la centralidad de los debates académicosy politicos que los
atraviesan y los sentidos que se le otorgan.

-Desarrollar a partir del andlisisy la discusion de materiales tedricos una visién amplia de |os distintos discursos y/o teorias
acercade campo del curriculum y la didéctica en su construccién socio-histérica.

-Comprender el valor del conocimiento como bien pablico, cultural y social, y las complejas relaciones, condiciones y/o
intereses en cuyo marco € conocimiento se produce, distribuye y legitima, o que implicatomar conciencia de lacompleja

trama que da sentido a los contenidos y al uso de herramientas para la configuracién de los mismos.

- Analizar textos y procesos curriculares, en sus instancias de determinacion, estructuraciony desarrollo, develando
posi cionamientos tedricos, intereses, luchas de poder, conflictos, y €l lugar que ocupan |os sujetos implicados; para luego
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animar la produccion de textos curricul ares.

-Analizar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender €l caracter complejo éticoy
moral de la ensefianza; significar perspectivastedricas, y considerar distintas alternativas metodol 6gicas que habiliten nuevas
posibilidades educativas.

- Posicionarse como futuros docentes criticos, comprometidos con los procesos formativos, desde el compromiso socia y
€tico, con capacidad para situarse frente a conocimiento desde una vision critica, asumiendo con responsabilidad el hacer
gue les compete siendo portadores de utopias.

VI - Contenidos

Unidad 1 La construccion socio histérica delos camposdel Curriculum y la Didactica.

-Larelacion entre el campo de ladidéacticay el curriculum.

-La construccién socio-histéricadel campo de la didactica. Las distintas corrientes didacticas. El estado actual de ladidéactica,
problemasy preocupaciones.

-La construccion socio-histéricadel campo del curriculum: Las teoria curriculares: tradicionales, practicas deliberativas,
criticasy post-criticas (Los estudios culturales).

Unidad 2 Conocimiento, contenido y conocimiento escolar

El Conocimiento como bien pablico, politico, econémico y cultural. Los procesos sociales de produccion, distribucion,
legitimacion y apropiacion conocimiento.

Conocimientos y saberes docentes. Conciencia gnoseol 6gica, competencia disciplinar, disponibilidad interdisciplinar, .
El contenido escolar: su configuracion y pertinencia cultural.

Laconsideracion de lo publico y las probleméticas de la sel eccidn, organizacion y secuenciacion de los contenidos.

El conocimiento escolar y la construccién de subjetividades. Las formas que adquiere € conocimiento escolarizado.

Unidad 3 Los sujetosy los procesos de construccion curricular

Niveles de decisién curricular: El curriculum como proceso en construccion, en tanto proyecto politico e ideol 6gico, proyecto
institucional y propuesta de ensefianza.

Los sujetos sociales y |os procesos de construccion curricular. El curriculum prescripto, nulo, real, oculto.

El disefio curricular: perspectiva técnica, deliberativa-préactica, principios que orientan una propuesta curricular desde una
perspectivacriticay pos critica.

Formas de organizar €l curriculum. Laelaboracion de Planesy Programas. La evaluacion del curriculum

Unidad 4 L as practicas de Ensefianza

Practica docente y préctica pedagdgica. La ensefianza como préctica complejay situada socio histéricamente. Las intenciones
educativas. Lo metodol égico. Los contenidos y laforma de ensefiar. La clase. Lastareasy actividades. La evaluacion de los
aprendizajes. Lareflexion sobrelas précticas de ensefianza.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

El carécter tedrico-practico de la asignatura posibilitalarealizacion de:

- Tareasy actividades alllicas que permiten el desarrollo de actividades de aprendizaje con el fin de integracion, ampliacion
y/o profundizacién de los contenidos.

- Trabajos préacticos por unidad. Si bien se presentan de manera separada alos fines de la acreditacion, en su conjunto, con las
eval uaciones parciales domiciliarias representan una unidad que permite laintegracion de los contenidos.Se realizan en total
4 trabajos practicos.

Trabajo Préctico N° 1
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Objetivos:

-Problematizar sobre la complejidad disciplinar de la didéctica a partir de la reconstruccion de su desarrollo socio histérico,
considerando |os encuadres tedricos que han posibilitado una mejor comprension del estado actual del campo, sus principales
problemasy preocupaciones.

-Favorecer el desarrollo de competencias de escritura a partir de la elaboracion de un ensayo escrito.

Consigna: Realizar un ensayo con lafinalidad de dar cuenta de la construccién socio-histérica de la didéctica hasta llegar asu
estado actual, haciendo especial referenciaalos principales problemas y/o preocupaci ones que la ocupan.

Trabajo Préactico N° 2

Objetivo:

-Posibilitar que los estudiantes indaguen acerca de | os distintos intereses y posicionamientos de directivos y docentes sobre la
problemética del conocimiento escolar.

Consigna:

-Indagar a partir de larealizacion de entrevistas, los distintos intereses y posicionamientos de directivos y docentes sobrela
problemética del conocimiento escolar. Interesa saber,

entre otros aspectos, el valor que le otorgan a conocimiento como bien social, |as posiciones respecto alas complejas
relaciones, condiciones e intereses en cuyo marco el conocimiento se produce, distribuyey legitima.

-Elaborar en forma grupal un informe escrito y socializar en el grupo.

Trabajo Préctico N° 3

Objetivo:
Aproximar alos estudiantes alas ingtituciones y alos textos curriculares de uso institucional y problematizarlos acerca de los
procesos curriculares que se dan a nivel institucional .

Consigna

Elaborar un informe escrito que de cuenta de |os procesos curriculares en las instituciones educativas. Para ello se han de
considerar:

-los procesos curriculares en su caracter estructural-formal, y procesual préctico,alos efectos de conocer y problematizarse
acerca de lo que acontece en larealidad educativay sobre el lugar que |os sujetos ocupan en estos procesos.

-los textos curriculares, de uso institucional, realizando un andlisis a partir de categorias teoricas trabajadas en la unidad.

Trabajo Préctico N° 4
Objetivo: Posibilitar, desde lainsercion de los estudiantes ala realidad de las aulas, la comprension del caréacter complejo de
las practicas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos.

Consigna:
-Redlizar observacionesy andlisis de clases a partir del paradigma constructivistaindiciario, con lafinalidad de comprender
las practicas de ensefianza que se llevan a cabo en un contexto particular.

VI1II - Regimen de Aprobacion

PARA EL ALUMNO REGULAR

Se considera alumno regular €l que posea las correlatividades requeridas para e cursado de la asignatura.

Para ser Alumno Regular se requiere:

a) Asistenciaa 70 % de las clases tedrico-practicas

b) Aprobacion del 100% de los trabaj os préacticos

¢) Aprobacion del 100% de los parciales

Los alumnos podran recuperar unavez cadatrabajo practico y unavez cada uno de los parciales. A esto se agrega que los
alumnos que trabajan tienen derecho a una recuperacion més, presentando debidamente las constancias requeridas.
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PARA EL ALUMNO LIBRE

De acuerdo alareglamentacion vigente en laUNSL, se considera alumno libre € que no cumpla con los requisitos
establecidos para los alumnos regulares. Para presentarse arendir el examen final, el aumno libre debera presentar 1os
Trabajos Précticos (TP) requeridos en €l Ultimo programa con una anticipacion de 20 veinte dias hbiles en relaciéon alaMesa
de examen en la que aspirarendir. Unavez presentados los (TP) se acordarélafechaparael examen de T.P. cuya aprobacion
sblo tendra validez para el turno de examen inmediato. Una vez aprobados se fijard la fecha para un examen escrito por
unidad tematica

gue serd tomado por el equipo de catedra dentro de los 10 diez dias anteriores alafecha de inscripcion a examen.

No habra recuperaciones para los trabaj os préacticos, que no se aprueben, en esainstancia de presentacion. Para presentarse a
rendir el examen el ALUMNO LIBRE deberatener todas las correl atividades exigidas pararendir la materia.

EXAMEN FINAL

El examen final de los alumnos serd oral, pudiendo requerirse g emplos, propuestas, que complementen |los desarrollos
conceptuales etc.

El examen final se tomara sobre dos unidades del programa, elegidas a azar pero el tribunal podré efectuar preguntas de
relacion o integracion con las unidades restantes.

El examen final paralos alumnos libres sera tomado por €l tribunal examinador en las mismas condiciones que las
especificadas para los alumnos regul ares.

El examen final paralos alumnosregularesy libres se regira por las normas establecidas por la Facultad y en los turnos
estipulados por la universidad. Parala aprobacion del examen se requerird como minimo la nota de 4 (cuatro).

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad 1

[2] -BARBOSA MOREIRA, A. (1999) Didacticay Curriculum: cuestionando fronteras. En: Propuesta Educativa N°20.

[3] -BOLIVAR, A. (1998) El conocimiento de la Ensefianza. Granada Espafia Ed. Alertes.

[4] -CAMILLONI, A; DAVINI, C; LITWIN, E. y otros (1996) Corrientes Didécticas Contemporaneas. Bs.As. Paidds. Caps.
1,2y4.

[5] -CAMILLONI, A. y otros (2007) El saber didactico. Bs. As. Paidos. Caps. 1,2y 5.

[6] -DA SILVA, T.(1999) Documentos de |dentidades. Unaintroduccién alateoriadel curriculum. Bello Horizonte. Brasil,
2%edicién, Ed Autentica.

[7] -DIAZ BARRIGA, A.(2008) Pensar la didéctica. Bs. As. Amorrortu.

[8] -FELDMAN, D. (1999) Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didécticay ensefianza. AIQUE. Bs. As. Cap. 1y 2.

[9] -GUTIERREZ; A. (2005) Las practicas sociales: Unaintroduccién a Pierre Bourdieu. Ferreira Editores.

[10] -KEMMIS, S. (1993) La naturalezade lateoriadel curriculum. Cap. 1 En: El Curriculum méas alladelateoriadela
reproduccién Madrid Espafia. Ed. Morata.

[11] -LUNDGREN, UIf, P. (1992) Teoriadé curriculum y escolarizacion. Madrid, Ed. Morata.

[12] -COMETTA, PEDRANZANI y otros (2001) La Didéctica Hoy: ¢ Tiene derecho a ser normativa e

instrumental ?.Documento Inédito.

[13] -GIROUX, H. y otros (1994) Nuevas perspectivas criticas en educacion. Bs. As. Paidos.

[14] Unidad 2

[15] -BLANCO, N. (1994) Los contenidos del curriculum. Cap. 11 En: Blanco. N. Rasco, A.(coord.) Teoriay desarrollo del
curriculum. M&aga, Aljibe.

[16] (2006)Saber para Vivir.Publicado en, Anna M2 Piussi y Ana Mafieru (Coord.) Educacion, nombre coman
femenino. Barcelona,Editorial Octaedro, pp. 158-183.

[17] -CERETTO, J. GARCIA de (2007) El conocimientoy e curriculum en la escuela. Santa F& Homo Sapiens.

[18] -CULLEN, C. (1993). Conocimiento. Aportes parala ensefianza del tema. Programa de transformacion de la Formacion
Docente. Ministerio de Culturay Educacion.

[19] -CULLEN, C. (2008) Criticaalas razones de educar. Bs. As. Paidos.

[20] -EDWARDS, V. (1990) El conocimiento escolar como |égica de apropiacién y alienacion. México (Mimeo)

[21] -TADEU DA SILVA, T. (1995)Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Bs. As. Mifio y Davila. Editores.
[22] Unidad 3

[23] -DE ALBA A. (1998) Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Bs. As. Mifio y Davila.

Péagina 5




[24] -ESCUDERO, J. y otros (1999) Disefio, desarrollo e innovacién en el curriculum Ed. Sintesis Educacion.

[25] -HILLERT, F. (2011) Pdliticas curriculares. Bs. As. Ed Colihue.

[26] -MAGENDZO, A (1986) Curriculum y culturaen AméricaLatina. Chile PIIE.

[27] -MARTINEZ BONAFE, J. (1991) Proyectos curriculares y Préctica Docente. Sevilla: Diada

[28] -PEDRANZANI y Otros (1999) Orientaciones para La Transformacion Académica. Documento 2 Planes de Estudio en
la Educacién Superior. Universidad Nacional de San Luis.

[29] -PEDRANZANI y Otros (2011)El curriculum y la construccién de la subjetividad en la escuela. En Formacion docente
en educaciéninicial y primaria. Revista Alternativas. Serie Espacio Pedagdgico. Afio XI1- N°60/61 San Luis, Argentina.
[30] -PERALTA ESPINOZA, M. (2011) Curriculos educacionales en América Latina. Su pertinencia cultural. Chile,
Editorial AndrésBello.

[31] STENHOUSE, L. (1985) Investigaciony desarrollo del curriculum, Madrid, Morata.

[32] -TERIGI, F. (2005) Después de los "90 prioridades de |a politica educativa nacional. En: ¢Cémo superar la
fragmentacion y ladesigualdad del sistema educativo argentino? |1PE-Unesco.

[33] Unidad 4

[34] -ACHILLI, E. (1989) La préctica docente: una interpretacion desde |os saberes del maestro. Talleres de docentes.
CRICSO. Rosario

[35] -ALTET, M.;PERRENOUD, P.y otros (Coord.)(2005) Laformacion profesional del maestro. México, FCE.

[36] -BLANCO, N. (1994) Las intenciones educativas. En: Teoriay desarrollo del curriculum, Angulo, Fy Blanco, N.
Md&aga. Ed. Aljibe. pag. 205 a 231.

[37] -CAMILLONI, A. (1998)Sistemas de calificacion y regimenes de promocion. En:La evaluacién de los aprendizajes en €
debate didactico contemporéneo. Paidos.

[38] -CELMAN, S. (1998)¢Es posible mejorar laevaluacién y transformarla en herramienta de conocimiento? En: La
evaluacién de los aprendizajes en € debate didactico contemporaneo. Paidos.

[39] -COLS, E.; BASABE, L. (2007)La ensefianza. En: El saber didéctico. Bs. As. Paidos, Cap. 6.

[40] -CONTRERAS, D. (2005) En primera persona: Liberar el deseo de educar. Gairin, J. La descentralizacion educativa
¢una solucion o un problema? Barcelona: Cisspraxis.

[41] -CHEVALLARD, Y. (1997)Latransposicién didactica. Bs. As. Aique.

[42] -EDELSTEIN, G. (1998) El método. Un capitul o pendiente en & debate didéactico contemporaneo. En: Corrientes
didécticas contemporaneas. Camilloni y otros. Bs. As. Paidds.Cap. 3.

[43] -FENSTERMACHER, G. (1998) Enfoques de la Ensefianza. Amorrortu Editores

[44] (1989) Tres aspectos de lafilosofia de lainvestigacion sobre la ensefianza. En Wittrock La
Investigacion de la Ensefianza | Barcel ona Paidos.

[45] -FREIRE,P.(2008) Cartas a quien pretende ensefiar. Ed. Siglo X X1 Bs. As. Arg.

[46] -PIUSSI, A. (2009) Posibilidad de una escuela de libertad. Experiencias de resistencia, creacion y potencia. Instituto
Paulo Freire de Espafia, Valencia.

[47] -LITWIN, E. (1998)Las configuraciones didécticas. Bs. As. Paidés.

[48] 2008)El oficio de ensefiar, condicionesy contextos. Bs. As. Paidos.

[49] (1998) Laevaluacion: capo de controversiasy paradojas o un nuevo lugar para pensar la buena
ensefianza. En: La evaluacion de los aprendizgjes en el debate didéctico contemporéneo. Paidos.

[50] -PERRENOUD, P. (2004) Desarrollar |a préctica reflexiva en el oficio de ensefiar. Ed. GRAQO Barcel ona Espaiia
[51] -SANJURJO, L.; RODRIGUEZ, X. (2003) Volver a pensar laclase. Rosario, Homo Sapiens Ediciones

[52] SOUTO, M. (1998) La clase escolar una mirada desde la didéctica de lo grupal. En: Corrientes didacticas
contemporaneas. Camilloni y otros. Bs. As. Paid6s.Cap. 5.

X - Bibliografia Complementaria

[1] Unidad 1

[2] -BECKER SOARES, M. (1985) Didactica. Una disciplinaen busqueda de su identidad. En Revista Ande, Brasil , N°9
(traducido).

[3] -DaSILVA, T. (1998) Culturay Curriculum como practica de significacion. En Teoriadel curriculum Revista de
Estudios del Curriculum. Espafia. Ediciones Pomares.

[4] -ESCOFET; A. (1996) Conocimiento y Poder: Hacia un andlisis sociol6gico de la escuela. Cuadernos de Educacion.
[5] -FURLAN, A. (1994)Conferencias sobre Curriculum. Direccion General de Publicaciones. Universidad de
Colima.Numero 4. México.
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[6] -KEMMIS, S (1993) El Curriculum mas alla de lateoriade la reproduccion Madrid Espafia. Ed. Morata.

[7] -GRUNDY, S. (1991) Producto o praxis del curriculum. Madrid, Ed. Morata.

[8] -GOODSON, | (2003) Estudios del Curriculum. Caso y Métodos. Argentina, Amorrortu.

[9] -PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) Didacticay Curriculum: dos campos probleméticos y
problematizadores. Ponencia presentada alas | Jornadas Internacionales de Didéctica, UNVM,ISBN 978-987-1697-06-9
[10] -STHENHOUSE, L. (1985) Investigacién y desarrollo del curriculum. Morata. Madrid.

[11] Unidad 2

[12] -ANGULO RASCO, F. y BLANCO, N. (1994) Teoriay desarrollo del curriculum. Malaga. Ediciones Aljibe. Cap. 11y
12.

[13] -BLANCO GARCIA, N. (1995) El sentido del conocimiento escolar. En: Volver a pensar laeducacion (Vol.
I1).Fundacion Paideiay Ediciones Morata, Madrid.

[14] -BARCO, S. (1992) Los programas: presencias ausentes, La Habana, Cuba, (Mimeo)

[15] -CANDIOTI DE ZAN (2001) Laconstruccién socia del conocimiento aportes para una concepcion critica del
aprendizaje. Ediciones SantillanaBs. As.

[16] -DEL CARMEN, L. (1994) Laimportanciadel andlisisy secuenciacion de los contenidos educativos en el disefio del
curriculum y en la préctica de la ensefianza. En: Ensefianzadelas CienciasdelaTierra. (2.2y 2.3)

[17] -ENTEL, A. (1988) Escuelay conocimiento. Bs. As. Mifio y Davila, Cuaderno FLACSO.

[18] -GIMENO SACRISTAN, J. (1985) Los contenidos del curriculum. En: La ensefianza, su teoriay su précticade su
autoria-. Madrid. Akal.

[19] -GIMENO SACRISTAN, J(1993)¢Qué son los contenidos de la ensefianza? en Comprender y transformar la ensefianza,
del mismo autor y Pérez Gémez, A. Madrid, Morata.

[20] Unidad 3

[21] -CARR, Wy KEMMIS, S. (1988)Teoria critica de la ensefianza: La investigacion accidn en laformacion del
profesorado. Barcelona. Martinez Roca.

[22] -DIAZ BARRIGA, Angel: (1991) Sentido de los planesy programas de estudio, México. 1991. (Mimeo).

[23] -TORRES, J. (1994) Globalizacién e interdisciplinariedad: € curriculum integrado. Madrid. Morata. Cap. 2,4y 5.
[24] -PANSZA GONZALEZ, M. (1987) Operatividad de la Didactica Tomo |1, México, Gernika, Unidad: "Elaboracion de
programas’.

[25] -SALINAS, D. (1995) Curriculum, racionalidad y discurso didactico. En Margarita Poggi. Apuntesy aportes parala
gestion curricular. Bs. As. Kapelusz

[26] Unidad 4

[27] -BERTONI, Al. POGGI y Otra (1997) Evaluacién: Nuevos significados para una préctica compleja. Bs. As. Kapelusz.
[28] -DIAZ BARRIGA, Al. (1994). Docentey Programa. Lo instituciona y lo didéctico. Bs. As. Rei. Ideas- Aique.

[29] -EDELSTEIN, G.y LITWIN, E. (1993)Nuevos debates en |as estrategias metodol gicas del curriculum universitario.
En: Revista Argentina de Educacion, Afio X1, N° 19.

[30] -DIAZ BARRIGA, A. (1991) El examen escolar. Siete temas de reflexion. UNAM. México (Mimeo).

[31] PEDRANZANI, B.; MARTIN, M.; PEREIRA, N. (2013) La ensefianza de la didactica en la educacion superior.
Algunos gjes para pensar y discutir las préacticas. Ponencia presentada alas | Jornadas | nternacionales de Didactica,
UNVM,ISBN 978-987-1697-06-9

[32] *Queda abiertala posibilidad de incorporar nuevo materia bibliografico, que resulte de interés durante el desarrollo del
Curso.

Xl - Resumen de Objetivos

Se espera que los alumnos puedan:

-Comprender las relaciones entre el campo de ladidécticay € campo del curriculum a partir de la aproximacién alas
problematicas epistemol égicas de los campos, entendiendo la centralidad de |os debates académicosy politicos que los
atraviesan.

-Desarrollar a partir del andlisisy la discusion sobre materiales tedricos una vision amplia de |os distintos discursos y/o
teorias acerca de campo del curriculum y la didéctica en su construccion socio-histérica.

-Comprender el valor del conocimiento como bien piblico, cultural y social, y las complgjas relaciones, condiciones y/o
intereses en cuyo marco el conocimiento se produce, distribuye y legitima, lo que implicatomar conciencia de una compleja
trama que da sentido a los contenidos.

- Analizar los procesos curriculares, en sus instancias de determinacion, estructuracion y desarrollo, develando
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posi cionamientos tedricos, intereses, luchas de poder, conflictos, y posiciones que ocupan en € campo los sujetos implicados.
- Analizar précticas de ensefianza, situadas en diferentes contextos educativos, para comprender €l caracter complejo ético y
moral de la ensefianza;significar perspectivas tedricas, y replantear posibilidades educativas.

- Posicionarse como futuros docentes criticos, comprometidos con |os procesos formativos, con compromiso socia y ético,
portadores de utopias, con capacidad para situarse frente al conocimiento desde una vision critica, asumiendo con
responsabilidad el hacer que les compete.

XII - Resumen del Programa

Unidad 1 La construccion socio historica de los campos del Curriculum y la Didéctica.
Unidad 2 Conocimiento, contenido y conocimiento escolar

Unidad 3 Los sujetosy los procesos de construccion curricular

Unidad 4 L as précticas de Ensefianza

X1l - Imprevistos

Se redlizaran | os ajusten necesarios cuando se produzcan eventual es situaciones que ateren el normal desarrollo del
programa.

X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma:

Aclaracion:

Fecha
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