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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA PROF. EN PSICOLOGIA 0072/0 2013 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
COMETTA, ANA LIA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
ARCE, ADRIANA ALEJANDRA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs
PORTA, MARIA JOSE Auxiliar de Préctico A.lraSemi 20 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs Hs Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
08/08/2013 15/11/2013 15 90

IV - Fundamentacion

Referirnos a una materia denominada "Ensefianza de la Psicol ogia', destinada a los alumnos de cuarto afio del Profesorado en
Psicologia, remite auna parcela diferenciadadel campo de la didéactica -con escaso desarrollo tedrico- en tanto didactica
especial paraun campo especifico de conocimiento, lo que plantea la necesidad de fundamentar los contenidos desde los
aportes de la Didéactica General en articulacién con €l conocimiento de la Psicologia.

Entendiendo ala didéctica como un campo tedrico- préctico que tiene como objeto la ensefianza, se enfoca esta
asignatura como una didactica especial que se ocupar, en este caso, de las précticas de ensefianza socio- histéricamente
situadas que se concretan en procesos formales de ensefianzay aprendizaje del que participan docentes y alumnos en torno a
un conocimiento —Psicologia-, en aulas de la Educacion Secundariay del Nivel Superior, acotado en este Ultimo caso a
carreras de Formacion Docente. Desde |a perspectiva que aqui se sustenta, €l proceso formativo se orientard a brindar al
futuro docente los conocimientos necesarios para que pueda construir herramientas que le posibiliten comprender, explicar,
proponer e intervenir en situaciones de ensefianza, a partir de |os siguientes principios:

- Laensefianza formal constituye un proceso complejo en el que confluyen maltiples dimensiones: axiol dgicas,

institucional es, pedagdgicas, sociales, psicol dgicas, ideol 6gico-politicas, personales, historicas, etc.

- Laensefianza se constituye en un objeto concreto y simbdlico que delimita espacios, tiempos, determinadas relaciones entre
los sujetos y entre éstos y el saber. En esta perspectiva se constituye en un campo de problematizacion especifico.

- Laformacién docente ocurre durante un periodo prolongado de lavidadel sujeto, en € cual laformacién académicao de
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grado es unainstancia breve que se reconoce significativa, enlaque seprivilegiaen el alumno / docente la condicion de
"aprendiz' méas que de "ensefiante"; se enfatiza en el proceso de construccion de un conocimiento didéctico que "ensefie o
ayude a ensefiar".

- El proceso de formacion profesional en el campo de la educacién y la ensefianza, supone unaformacion doble: académica
(publica/objetiva) e identataria (subjetiva) respecto a un oficio vinculado ala"préctica’ que supone "acciones situadas'.

Desde un enfoque que privilegialarelacién dial éctica entre teoria/ précticay pensamiento /accién, la materia se estructura
en tres gjes basi cos de formacion, que se diferencian solo alos fines analiticos:
- Eje de formacion que se orienta arecuperar lateoria -como sustrato conceptual- en una doble referencia: a) "iluminativa'
en el sentido de permitir “ver” aspectos de la practica que posibiliten una mayor comprensién tanto de la configuracion de la
educacién secundaria o superior privilegiando un abordaje histérico — diacrénico y sincrénico- como de situaciones aulicas,
b) "operativa’, en el sentido de posibilitar la derivacién de instrumentos de intervencién que permitan responder alas
exigencias que plantean las situaciones de la préctica. Este gje aportara también conceptos esenciales que posibiliten entender
la ensefianza como una préctica situaday singular desde diferentes dimensiones constitutivas.

- Eje deformacién en andlisis/ reflexidn. Este ge apunta adesarrollar en los alumnos/as | as habilidades y disposiciones
orientadas a promover una practica mas consciente y auténoma, entendiendo al futuro docente como un sujeto activo que
piensa reflexivamente y que construye y reconstruye conocimientos situados. En esta perspectiva lareflexion, como un
proceso complejo que conjuga enfoques narrativo - cognitivo - critico, se orientaala'"reconstruccion de la experiencia’ desde
variasinstancias: a) lareflexion sobre uno mismo como futuro docente que acttia en un ambiente socio- cultural determinado;
b) lareflexidn sobre las propias situaciones précticas o acciones; ¢) lareflexidn sobre los principios y supuestos basicos que
sustentan su manera de entender e intervenir en la ensefianza. Este gje de formacion atravesara transversalmente la materia
con laintencién de contribuir ala construccién de significados y ala asignacion de sentidos respecto alas situaciones de la
préctica através de la de-construccion y re-construccion de las mismas, recurriendo a herramientas de lainvestigacion
cualitativa

- Eje de formacion técnico - instrumental: Este g e aborda lo instrumental desde una perspectiva vinculada a la elaboracion de
instrumentos y herramientas didéacticos en relacion alas intencionalidades o val ores educativos que se intentan promover en
laensefianza de la Psicologia. Si se acepta que el pensamiento (teorias, creencias) no tiene unarelacion directa de aplicacion
0 gjuste ala accién cotidiana, entonces surge la necesidad de una"mediacion” orientada ala produccion de estrategias que
conviertan laensefianzay el aprendizaje en unatareavaliosay posible.

En consecuencia, parte de la tarea de los/las alumnos /as durante el desarrollo de laasignatura se realizara en el &ambito real
del nivel medio y superior- su futuro campo profesional- procurando que laaccion y lareflexion en torno alarelacion entre
el docente, € conocimiento y los alumnos que se daen las aulas - desde la mirada de la didéctica- permitarevisar las matrices
de aprendizaje en relacion a "ser docente” que han construido en su largo transito por todos los niveles del sistema educativo.
Se procurara, ademas, que propongan y concreten dispositivos pedagdgicos que favorezcan los procesos transformadores que
hoy se demanda alas instituciones educativas, integrando el valor de lo instrumental, el conocimiento para discriminar,
comprender y resolver los problemas que larealidad planteay las intenciones éticas y politicas que orientan un quehacer
docente comprometido y transformador.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

A partir delaintervencion del equipo docente, |os procesos de ensefiazay aprendizaje se orientaran segun los siguientes
principios de accidn, con laintencion de:

- "Aportar ala construccion de principios didécti cos para la ensefianza de la Psicologia en los niveles medio y superior, desde
un enfoque multirreferencial de las situaciones didécticas segun sus singularidades, sus caracteristicas objetivas y subjetivas,
sus logicas explicitas e implicitas, en una actitud investigativa, respecto a situaciones de ensefianzay sus condicionantes en
contextos reales- desde la perspectiva de marcos tedricos diversos.”

-" A partir de lalectura comprensivay critica, conformar marcos teérico / conceptual es coherentes desde |os que propongan

y realicen intervenciones fundamentadas de ensefianza de la Psicologia, que posibiliten alos alumnos de la educacion
secundaria /superior, |a apropiacién de contenidos educativos que se justifiquen por su valor social, ético y epistemol égico".
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- "Propiciar vinculos de autonomiay cooperacién en latarea de aprender que permitan intercambiar puntos de vista,
confrontar ideas, defender argumentos que les posibiliten analizar e intervenir en situaciones de ensefianza, en ambitos de
trabajo y aprendizaje grupal”.

- "Contribuir ala construccién persona de la"Préctica Docente", apartir del andlisisy reflexion de sus propias précticas
como alumno/aprendiz, afianzando la confianza en si mismo y su autonomia, a partir de la propuesta de un dispositivo
pedagdgico que contemple la narrativa de experiencias, la orientacion y apoyo de los formadores’

V1 - Contenidos

Unidad I.- LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA Y LASREGULACIONES CURRICULARESPARA LOS
NIVELES SECUNDARIO Y SUPERIOR

1- Algunos rasgos constitutivos de los Niveles Secundario y Superior seglin sus configuraciones
socio-histérico-paliticas en el Sistema Educativo de Argentina, desde los origenes hasta la L ey de Educacién Nacional:
finalidades, instituciones, curriculum, ensefianza, sujetos.

2-Lasituacion actual: regulaciones politicas que inciden en lasinstituciones educativasy en |os procesos curriculares y
didécticos derivados de la Ley de Educacion Federal y la Ley de Educacién Nacional. Las orientaciones curriculares parala
ensefianza de la Psicologia.

Unidad I1.- LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN CONTEXTOSDE ACCION: ANALISISe
INTERVENCION DIDACTICA

La ensefianza de la Psicol ogia desde los aportes de la Didéactica General y Didacticas Especiales. Enfoquesy estilos de
ensefianza. L a ensefianza como préctica complejay multidimensional en la que intervienen;

1) Perspectivateorica

a Dimension ingtitucional: La cultura, estilo y dindmicainstitucional, model os de gestion, tiempos 'y espacios. La dimension
pedagdgico-didactica: el proyecto educativo, e curriculum y el conocimiento, las précticas de ensefianzay aprendizaje. Los
docentesy los alumnos. Lainstitucién escolar y los procesos de cambio. Las condiciones institucional es parala ensefianzay
el aprendizaje.

b- Dimension epistemoldgica: El conocimiento de la Psicologia como disciplina histérico - social: teorias o enfoques,
obj etos de estudio, mar cos conceptualesy derivaciones metodoldgicas en la construccion del conocimiento. Relacién
entre el objeto de conocimiento y €l objeto de ensefianza.

c- Dimension técnico - instrumental: La planificacion o dispositivo de ensefianza. El contenido a ensefiar: procesos de
transposicidn o recontextualizacion que realiza el docente en su propuesta de ensefianza desde el curriculum prescripto, los
libros de texto, sus saberes, etc. Las intenciones que guian la ensefianza de la psicol ogia desde una perspectiva situacional. La
formas de presentacién y transmisién del contenido psicol égico (construcciones metodol dgicas, tareas, actividades). La
evaluacion en la ensefianza: enfoques'y légicas de uso en laclase.

d- Dimension psicoldgica/social: El sujeto que aprende y las estrategias de apropiacion/construccion del conocimiento. El
aprendizaje comprensivo y la construccion de significados. El conocimiento escolar y la construccion de larealidad. La clase
escolar como grupo. El lugar del saber y los vincul os pedagégicos. El contrato didactico. Poder y control social en laclase.

2) Per spectiva metodol 6gica

- Las herrami entas metodol 6gi cas para la reconstruccion de situaciones institucional mente situadas: observacién, registro de
campo, andlisis documental, entrevistasy encuestas. Larelacion teoria- empiria: La construccion de conocimiento através
del andlisisy lainterpretacion de los datos de la empiria o realidad desde e paradigma constructivistaindiciario.

- Lareflexion como reconstruccién de la préctica a partir de la experienciaen el proceso formativo. Lare-vision de los
propios supuestos y creencias para develar |as opciones éticas y politicas subyacentes.
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VII - Plan de Trabaj os Practicos

Como € desarrollo de la materia es de carécter tedrico - préctico, se consideraran trabaj os practicos, ademés de otras
actividades especiales, a aquellas que tienden aintegrar los contenidos referidos a unatemética/ Unidad o Eje teméticoy a
relacionar teoriay practica

1. Elaborar un texto de reconstruccién socio-historica del Nivel Secundario o Superior del Sistema Educativo Argentino,
identificando con un criterio témporo-espacial, sincronico y diacrénico, hechos o sucesos que marcaron rupturas y/o
continuidades en €l nivel en relacion con el contexto y que inciden en la actualidad.

2. Redlizar el andlisis delas normativas y propuestas curriculares vigentes paralos niveles medio y superior y lainsercion

del conocimiento psicolgico — en los aspectos epistemol dgicos y didacticos- en tales propuestas.

3. Realizar una aproximacion ala comprension del funcionamiento de unainstitucion escolar (modelos de gestion, estructura
organizativa, proyecto pedagdgico, usos, costumbres, practicas, etc.) y su incidencia como condicionantes —estructuralesy
estructurados -de la ensefianza.

4. Efectuar un andlisis de la situacién de ensefianza en clases de psicologia, utilizando algunas herramientas de la
investigacion cualitativa que permitan recoger y analizar informacion rel evante abordada desde diferentes gjes:

epistemol égico, axioldgico, psicolgico, sociol égico, técnico-instrumental, y desde diferentes marcos tedricos que puedan
aportar ala comprension de las mismas.

5. Elaborar y llevar ala préctica, de manera cooperativa, una propuesta de intervencién parala ensefianza de un temade
Psicologia. A partir de lareflexion critica de la experiencia realizada, re-elaborarla fundamentando tedricamente y de manera
pertinente | as decisiones que se tomen, contemplando |as demandas actualesy las condiciones institucionales que la hagan
posible.

VIl - Regimen de Aprobacion

ALUMNOS REGULARES: Pararegularizar la materialos alumnos deben:;

* Estar inscriptos como alumnos regul ares

» Agigtir al 70% de las clases programadas.

» Aprobar un examen parcial.

* Aprobar los trabajos practicos y actividades especiales programadas. L os alumnos/as tendran derecho auna (1)
recuperacion de todos los Trabajos Précticos y actividades especiales, salvo |os alumnos que segun |os casos previstos en la
normativa vigente (trabajo, madres) tendran derecho a dos (2) recuperaciones.

Para aprobar la asignatura deberan ajustarse a la reglamentacién que regula el examen final

ALUMNOS PROMOCIONALES: Los alumnos podrén aprobar la materia por promocién o Régimen de Aprobacion sin
examen final. Paraello, deberan asistir al 80% de las clases programadas, cumplimentar |as deméas condiciones establecidas
paraalumnos regulares y aprobar un coloquio final de integracion. Ademas, deberan obtener una calificacién minimade 7
(siete) puntos en parciales, trabajos practicos, actividades obligatorias y coloquio final de integracién.

Se considerardn ALUMNOS LIBRES a aguell os que, estando en condiciones de cursar la asignatura:

- no seinscribieron

- seinscribieron y no cursaron

- cursaron en condiciones de regulares pero no cumplieron los requisitos establ ecidos para obtener la regularidad.

Nota: Los alumnos en calidad de LIBRES, deberén acordar con el equipo docente durante el dictado de la asignatura, la
realizacion del los Trabajos Précticos 3. 4y 5, por tratarse de unatarea acordaday supervisada en instituciones escolares.
Estos alumnos deberan acreditar |os saberes necesarios previo alos trabaj os de campo, condicion indispensable para su
insercion en las instituciones educativas. Estos TP tendrén validez hasta el 31 de marzo del afio 2014. Los alumnos libres,
unavez aprobados |os Trabajos Practicos, podran rendir examen final de la materia.
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X1 - Resumen de Objetivos

A partir delaintervencion del equipo docente, los procesos de ensefiaza y aprendizaje se orientardn segln |os siguientes
principios de accion, con laintencion de:

- "Aportar ala construccion de principios didéacti cos para la ensefianza de la Psicologia en los niveles medio y superior, desde
un enfoque multirreferencial de las situaciones didacticas segun sus singularidades, sus caracteristicas objetivas y subjetivas,
sus | égicas explicitas e implicitas, en una actitud investigativa, respecto a situaciones de ensefianzay sus condicionantes en
contextos reales- desde la perspectiva de marcos tedricos diversos.”

- " A partir de lalectura comprensivay critica, conformar marcos tedrico / conceptual es coherentes desde |os que propongan
y realicen intervenciones fundamentadas de ensefianza de la Psicol ogia, que posibiliten alos alumnos de la educacién
secundaria /superior, la apropiacion de contenidos educativos que se justifiquen por su valor social, ético y epistemol 6gico”.

- "Propiciar vinculos de autonomiay cooperacién en latarea de aprender que permitan intercambiar puntos de vista,
confrontar ideas, defender argumentos que les posibiliten analizar e intervenir en situaciones de ensefianza, en ambitos de
trabajo y aprendizaje grupal”.

- "Contribuir ala construccién personal de la"Préctica Docente", apartir del andlisisy reflexion de sus propias précticas
como alumno/aprendiz, afianzando la confianza en si mismo y su autonomia, a partir de la propuesta de un dispositivo
pedagdgico que contemple la narrativa de experiencias, la orientacion y apoyo de los formadores’

XII - Resumen del Programa

Unidad |.- LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA Y LASREGULACIONES CURRICULARES PARA LOSNIVELES
SECUNDARIO Y SUPERIOR

1- Algunos rasgos constitutivos de los Niveles Secundario y Superior segun sus configuraciones socio-histérico-politicas en
el Sistema Educativo de Argentina, desde |os origenes hasta la Ley de Educacion Nacional: finalidades, instituciones,
curriculum, ensefianza, sujetos.

2-Lasituacion actual: regulaciones politicas que inciden en las instituciones educativasy en los procesos curriculares y
didécticos derivados de la Ley de Educacion Federa y la Ley de Educacion Nacional. Las orientaciones curriculares parala
ensefianza de la Psicologia.

Unidad I1.- LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN CONTEXTOS DE ACCION: ANALISIS e INTERVENCION
DIDACTICA

L a ensefianza de la Psicol ogia desde |os aportes de la Didactica General y Didacticas Especiales. Enfoquesy estilos de
ensefianza. L a ensefianza como préctica complejay multidimensional en la que intervienen:;

1) Perspectivatetrica

a Dimension institucional: Lacultura, estilo y dinamicainstitucional, model os de gestién, tiempos 'y espacios. La dimensién
pedagdgico-didactica: el proyecto educativo, e curriculum y el conocimiento, las précticas de ensefianzay aprendizaje. Los
docentesy los alumnos. Lainstitucién escolar y los procesos de cambio. Las condiciones institucional es parala ensefianzay
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el aprendizaje.

b- Dimensién epistemol dgica: El conocimiento de la Psicologia como disciplina histérico - social: teorias 0 enfoques, objetos
de estudio, marcos conceptuales y derivaciones metodol 6gicas en la construccién del conocimiento. Relacion entre €l objeto
de conocimiento y el objeto de ensefianza.

¢- Dimension técnico - instrumental: La planificacién o dispositivo de ensefianza. El contenido a ensefiar: procesos de
transposicién o recontextualizacién que realiza el docente en su propuesta de ensefianza desde el curriculum prescripto, los
libros de texto, sus saberes, etc. Las intenciones que guian la ensefianza de |a psicol ogia desde una perspectiva situacional. La
formas de presentacién y transmision del contenido psicol égico (construcciones metodol dgicas, tareas, actividades). La
evaluacion en la ensefianza: enfoquesy l6gicas de uso en la clase.

d- Dimension psicol égica/social: El sujeto que aprendey |as estrategias de apropiaci én/construccién del conocimiento. El
aprendizaje comprensivo y la construccién de significados. El conocimiento escolar y la construccion de larealidad. Laclase
escolar como grupo. El lugar del saber y los vincul os pedagdgicos. El contrato didactico. Poder y control social en la clase.

2) Perspectiva metodol dgica

- Las herramientas metodol dgicas para la reconstruccion de situaciones institucional mente situadas: observacién, registro de
campo, andlisis documental, entrevistas y encuestas. Larelacion teoria - empiria: La construccidn de conocimiento através
dd andlisisy lainterpretacion de los datos de laempiria o realidad desde €l paradigma constructivistaindiciario.

- Lareflexion como reconstruccion de la practica a partir de la experiencia en €l proceso formativo. Lare-visiéon de los
propios supuestos y creencias para develar las opciones éticas y politicas subyacentes.

X1l - Imprevistos

| Ante imprevistos, la materia podra estar sujeta areorganizacion

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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