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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afo 2013)
Universidad Nacional de San L uis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Quimica Bioquimicay Farmacia (Presentado el 22/08/2013 17:30:23)

Departamento: Bioquimicay Cs Biologicas
Area: Educacion y Bioestadistica
| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

CURRICULUM Y DIDACTICA ESPECIAL

DE LAS CIENCIAS BIOLOGICA PROFESORADO DE BIOLOGIA 10/00 2013 2° cuatrimestre
Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
GATICA, MONICA LAURENTINA DE Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MARCHEVSKY, KARINA ETHEL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs
NIEVAS, ROMINA PAOLA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

8Hs Hs Hs Hs 8Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
08/08/2013 15/11/2013 14 120

IV - Fundamentacion

El presente curso esta destinado a alumnos de 22 afio de la carrera del Profesorado de Educacion Secundariay Superior en
Ciencias Bioldgicas. Uno de los propésitos es € de brindar formacion alos futuros formadores en € campo de Biologiay,
dentro de |as distintas areas de conocimiento que tiene esta disciplina.

Teniendo en cuenta que la docencia es una profesion y un trabajo que tiene como tarea central la ensefianza de contenidos
curriculares definidos en diferentes niveles, por o que se constituye en un proceso complejo que involucra decisiones acerca
de qué ensefiar, como hacerlo y para qué. Estas decisiones deben considerar la especificidad de |os objetos de conocimiento a
ser ensefiados, 10s contextos en los que tiene lugar la ensefianzay las caracteristicas de los sujetos de aprendizaje

El propdsito de la asignatura es brindar a los futuros docentes herramientas tedricas conceptuales y metodol égicas que le
permitan:

&#61692; Tomar decisiones acerca de qué, como y porqué ensefiar ciencias biol 6gicas en la educacion secundariay superior;

&#61692; Situar lareflexion sobre las practicas docentes como € e de laformacién, utilizando los conoci mientos tedricos
disciplinaresy pedagogicos -didécticos,

&#61692; seleccionar y organizar los contenidos en funcidn de su especificidad ,

&#61692; Formarse para la ensefianza de los contenidos del érea.

Al finalizar el curso los alumnos tendrén que dar respuesta a las preguntas que nos debemos hacer para aplicar y desarrollar
los elementos bésicos de la Programacion Didéactica del curriculo escolar que son:
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¢Qué ensefiar?; ¢Cuando ensefiar?; ¢Cémo ensefiar?; ¢;Qué, como y cuando evaluar? Y ¢Qué, Cuandoy CAmo aprenden los
alumnos?

Asimismo, reflexionar sobre como influyen las concepciones del profesor en la préctica docente desde | os distintos puntos de
vistade ladidécticaespecia en laensefianzay el aprendizaje de la Biologia. Por Ultimo, se presenta bibliografia seleccionada
parala planificacion del trabgjo en el aula.

L os alumnos deberan presentar, como trabajo final su propia propuesta de planificacion sobre temas de Biologia a ensefiar.
Laintencion es: favorecer el desarrollo de una persona criticay reflexiva frente alatoma de decisiones que hacen asu
desempefio como futuro docente.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

General:

L ograr las competencias bésicas para ensefianzay €l aprendizaje de la Biologia, en distintos niveles del Sistema Educativo
Nacional y Provincial.

Especificos:

«Conocer un panorama general de los temas relevantes que se debaten actualmente en torno de la didactica de las ciencias
naturales.

eAnalizar criticamente la organizacion de los contenidos de las propuestas curriculares oficiales, atendiendo a su concepcion
acerca de |as finalidades formativas de la ensefianza de | as ciencias biol dgicas.

*Disponer de una fundamentacion tedricay una actitud criticay reflexivapara el desarrollo del curriculum escolar en la
ensefianza de las ciencias naturales.

*Analizar la complejidad de los contenidos curriculares que se presentan en el aula en Educacion Secundariay Educacion
Superior parareflexionar acerca de la construccion del conocimiento tanto del profesor, del alumno, de ladisciplinay su
incidenciaen la préctica

*Desarrollar y fundamentar todo el proceso de una programacion didactica aulica, promoviendo la construccién de buenas e
inéditas propuestas de ensefianzay de aprendizaje de las Ciencias.

V1 - Contenidos

UNIDAD 1: “Fundamentos parala construccion de una programacion didactica en ciencias bioldgicas’

a.Didéctica. El objeto de conocimiento de la didactica. Definicion del campo dela didactica. La didactica del sentido
comun y el caracter normativo

b.Didactica General -Didéctica de las Ciencias Naturales y Didéctica de las Ciencias Biolégicas, como campos disciplinares:
estado de debate

c.Concepciones de ciencia, de aprendizaje de las ciencias y lafuncién social de las ciencias naturales en el nivel escolar.
Aportes de teorias de aprendizaje a la ensefianza de la biologia.

d.El problemadel conocimiento cientifico en la ensefianza,

€. Model os didécticos de |a ensefianza de | as Ciencias Naturales en la Educacién Secundariay Educacion Superior.
f.Procesos de seleccidn y secuenciacion de los contenidos para la ensefianza, y €l aprendizaje de las ciencias.

g.Estrategias docentes y estrategias de los alumnos en los procesos de ensefianzay de aprendizaje.

h.Los procesos de evaluacién de |os aprendizajes.

UNIDAD 2: “El Curriculum en las Ciencias Bioldgicas”.

Parte A:

a.De los saberes culturales y 1os conocimientos disciplinares a curriculo.

b.Concepciones de curriculo. Curriculo prescripto, oculto, nulo.

aLasfuentes del contenido curricular. Tipos de contenidos.

b.Criterios de seleccién del contenido.

c.El proceso de determinacion curricular.

d.Niveles de especificacion: CBC-NAP- Disefios jurisdiccionales. Proyectos Curriculares Institucionales.
e.Disefios curriculares. Desarrollos curriculares. conceptosy variedades.

f.Organizacion curricular y su relacion entre: objetivos — conteni dos-métodos-actividades-eval uacion.
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Parte B: “ Nuevos desafios de ensefianza de las ciencias’

a.Nuevastecnologias en la ensefianza.

b.La problemética de la ensefianza en la revolucion educativa de la era de Internet.

c.Los medios virtuales de ensefianza: conceptualizacion y tipologia. La seleccion de los materiales — medios y recursos
educativos.

d.Ambientes virtuales: validez y credibilidad de lainformacién, la pizarradigital en el aulade clase. Los laboratorios
virtuales de cienciay otros recursos tecnol 6gicos actuales.

UNIDAD 3:” LaPréactica Docenteen el aula”.

a.Laplanificacion de la ensefianza. La intencionalidad del docente. EI modeloT. Su especificidad en funcién de los
diferentes espaciosy &mbitos de ensefianzay aprendizaje: €l aula, € taller, €l laboratorio, el entorno socio-productivo.
b.Decisiones acerca de como ensefiar. Los contenidos de la ensefianza: seleccidn, organizacién, secuenciacion.

c¢.Seleccidn y organizacion de: métodos, actividades, medios. recursos y estrategias didéacticas de ensefianzay de aprendizaje
d.Los trabajos précticos y los contenidos procedimentales en la clase de ciencia.

e.Laevaluacion de los aprendizajes. Ladiversidad de estrategias e instrumentos de evaluacién en relacion con los distintos
entornos formativos. Evaluacion y acreditacion

f.Disefio de proyectos educativos de aula y/o institucionales.

g.Organizacion y presentacion de Proyectos Aulicos en: Ciencias bésicas, |os museos interactivos, las ferias de ciencias, los
concursos nacionales e internacional es de biologiay de quimica

h.El cambio de rol y la formacion de profesorado.

i.Las practicas de la ensefianza en ciencias naturales.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Para el desarrollo de |os contenidos propuestos se tendré en cuenta que los futuros profesores no solo aprenden 1o que les fue
ensefiado acerca de la ensefianzay el aprendizaje de las ciencias bioldgicas, sino también sus propias experiencias de
aprendizaje —y por lo tanto del modo en que les fue ensefiado.

Para el desarrollo de |as actividades propuestos se trabajara utilizando estrategias de ensefianza como por €. laindagacion
guiaday la experimentacion, entre otras estrategias.

Las clases se desarrollaran utilizando como metodologia de trabajo: la modalidad de Aula- Taller, en unaininterrumpida
préctica docente desde | o tedrico-préactico —tedrico; permitiendo asi  alos alumnos la busqueda de lainformacion, el
intercambio entre los integrantes de cada grupo de trabajo y €l grupo de clase, la explicitacion y argumentacién de sus
conclusiones. Se plantea la meta cognicién como estrategia de aprendizaje.

Se prevén actividades NO presenciales de lectura de material didactico a partir de consignas, la realizacion de experimentos
ylo experiencias aulicas propuestos por ellos, los cuales constituyen insumos para el trabajo en las clases presencialesy de
este modo ayudar- orientar- al grupo arevisarlasy ajustarlas.

En definitiva el propésito es: Como formadores profundizar €l trabajo sobre algunas de | as capacidades como: implicar alos
alumnog/as en su aprendizaje y en su trabajo; organizar y animar situaciones de aprendizaje; elaborar y hacer evolucionar
dispositivos diferenciados; seguramente esto redundara sobre la mejora de laformacion inicial de nuestros profesores.
TRABAJO PRACTICO N20

"Bioseguridad y Manejo de Instrumental" — Para dar cumplimiento con la Ordenanza Rectoral .
TRABAJO PRACTICON® 1
Andlisisde: CBC Nacionales, Disefios Curriculares Provinciales de EGB |11 - CBC de Educacién Polimodal en el campo de

las Ciencias Naturales- NAP y Plan de estudios del Profesorado en Ciencias Bioldgicas, Quimica.
Clasificacion, Comparacion y andlisis critico por parte del grupo.
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TRABAJO PRACTICO N° 2

Insercidn en Instituciones Educativas para observar |as préacticas docentes en la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas y
Quimicas

El Propésito es que:

1.Identifiquen y analicen en las Instituciones que visitan para redlizar Précticas de observacion en €l desarrollo de las clases
de Biologiay de Quimica, algunas caracteristicas de como desarrollas las clases, si planifican y como, entre otros tépicos de
aprendizaje.

2.Conozcan distintos estilos docentes y comentar en el grupo total.

TRABAJO PRACTICON® 3
—Integrando |os contenidos desarrollados en la materia.

Produccion de una programacién didéctica, con unaintegracion temética, de los ya dictados en el transcurso de la materia.
Parte A:

Disefiar un primer eshozo de Programacion didéctica a medida que se van desarrollando las Unidades Tematicas:
Elaboracion de los 5 el ementos de la didéctica : Fundamentaci on — Objetivos — Contenidos —Métodos- Actividades —
Evaluacion

Defensaindividual .

Socializacion con el grupo total.

PARTE B:

Disefiar una Programacion didéctica de;

-Unaunidad temética seleccionada por €l alumno.

-Un tema en particular completa, ( desarrollo minucioso)

Tiene como objetivo realizar la evaluacién de |os alumnos para al canzar la promocion y/o regularizar la asignatura.

VIl - Regimen de Aprobacion

Se dacumplimiento ala Ord. C.S. N° 13. Y demés normativas que regulan el proceso de enseflanza — aprendizaje.
a.Sesigue el criterio de evaluacion participativa, continuay formativa con traduccion a calificaciones numéricas segun la
escala0-10

b.Exémenes breves, parciales, trabajos parciales, trabajos practicos y participacion segin lamodalidad "taller"”.
c.-Aprobacién del 100% de los trabajos practicos y 80% de asistencia alas clases presénciales

d.Aprobacién del 100% de los parciales

e.Aprobacion de un Examen Final de Integracion.

Se tendra en cuentalarigurosidad y puntualidad en larealizacidn y/o presentacion de las diferentes tareas y actividades
propuestas.

Por alumno promociona y alumno Vocacional; la asignatura exige el cumplimiento de la Ordenanza 13/03- Segun el:
ARTICULO 34°.- Los cursos establecidos en los Planes de Estudios de | as carreras que se dictan en la Universidad Nacional
de San Luis, podrén ser aprobados mediante €l Régimen de Promocion sin Examen Final. Esta modalidad debera permitir la
evaluacion continua del alumno basada en €l andlisis e interpretacién de las producciones 'y €l desempefio, como asi también,
en el proceso de aprendizaje seguido por € mismo. Durante el desarrollo del curso €l docente deberarealizar en forma
continua la evaluacion de los aprendizajes, como asi también la orientacion de los mismos. Incluye unainstancia de
evaluacién final integradora en la que se evalUala capacidad del alumno de construir unavisién integral de los contenidos
estudiados. Esta modalidad requiere de un mayor seguimiento, por lo tanto se recomienda llevarla a cabo cuando se cuente
con las condiciones necesarias.

De la aprobacion de los cursos:

ARTICULO 35°.- Paralaaprobacion de los cursos se debera cumplir:
a) con las condiciones de regularidad establecidas en el Articulo 24°.
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b) con el 80% de asistencia alas clases tedricas, practicas, tedrico-practicas, |aboratorios, trabajos de campo y toda otra
modalidad referidaal desarrollo del curso.

¢) con unacalificacion al menos de (7) siete puntos en todas | as eval uaciones establecidas en cada curso, incluidala
evaluacion de integracion.

d) con un nimero considerable de eval uaciones que garanticen los logros de las capacidades y habilidades més relevantes que
den cuenta del dominio de los conocimientos del curso.

€) con la aprobacion de la evaluacion de carécter integrador. De acuerdo con las caracteristicas de cada curso, debera
constituirse un tribunal integrado por docentes del curso y presidido por el responsable del mismo.

f) en lanotafinal de aprobacién se contemplaran |as distintas instancias eval uativas propuestas para el cursado.

g) Paralos alumnos que trabajan y otras categorias de régimen especiales, se normara por las Ordenanzas N° 26/97 y 15/00
de Consegjo Superior.

h) Toda otra causal no contemplada en los apartados precedentes sera resuelta por el Consejo Directivo de cada Facultad.

I X - Bibliografia Basica

[1] BIBLIOGRAFIA UNIDAD 1

[2] Bibliografia obligatoria

[3] COLL C, POZ0O JI. SARABIA,B., VALLS, E., Los contenidos en la Reforma. Ensefianzay A prendizaje de conceptos,
procedimientos y actitudes. Ed. Santillana. Aula X X1. Madrid. 1992.

[4] FUMAGALLI, L. El desafio de ensefiar ciencias naturales. Troquel. Buenos Aires. 1993.

[5] LIGUORI, L. NOSTE, M.E. Didécticadelas Ciencias Naturales- Ensefiar Ciencias Naturales. Santa Fe. Argentina. Ed.
Homo Sapiens. 2005

[6] MERINO, G., Didéacticade las Ciencias Naturales. Libreria-Editorial El Ateneo. 52 Ed.1995.

[7] VEGLIA,S. Ciencias Naturales y aprendizaje Significativo. Claves paralareflexion didacticay la planificacion. Ed.
Novedades Educativas Buenos Aires. 2007.

[8] BIBLIOGRAFIA UNIDAD 2

[9] Parte A.

[10] Bibliografia obligatoria

[11] COLL C, POZO J.I. SARABIAB., VALLS, E., Los contenidos en la Reforma. Ensefianzay Aprendizaje de conceptos,
procedimientos y actitudes. Ed. Santillana. Aula X X1. Madrid. 1992.

[12] DE ALBA A. Curriculum: crisis, mito y perspectivas. México: Universidad Nacional Auténoma de México; 1991. p. 38.
[13] FERREYRA, H.A. Y BATISTON, V. El curriculum como desafio Institucional. Aportes tedricos -practicos para
construir el microcurriculum. Coleccion Gestidn Institucional. Edc. Novedades Educativas Buenos Aires. 1996.

[14] FIORI FERRARI, E. Y LEYMONIE SAENS,J. Didéactica Préactica parala ensefianza mediay superior. Ed. Grupo
MagroUruguay. 2007

[15] FUMAGALLLI, L. El desafio de ensefiar ciencias naturales. Troquel. Buenos Aires. 1993.

[16] GVIRTZ, SY PALAMIDESSI,M: El ABC delatarea docente; curriculum y ensefianza. Buenos Aires. Aique. 1998.
[17] KAUFMANN Y FUMAGALLI, (COMP.) Ensefiar ciencias naturales. Reflexionesy propuestas didécticas. Paidos,
Buenos Aires. 1999,

[18] RELA, A. SZTRAIMAN, J. 100 experimentos de Ciencias Naturales. Ed. Aique. Buenos Aires. 2011

[19] OEI-UNESCO: Un Curriculo Cientifico Para Estudiantes. OEI-UNESCO- CHILE

[20] VEGLIA,S. Ciencias Naturales y aprendizaje Significativo. Claves paralareflexion didécticay la planificacion. Ed.
Novedades Educativas Buenos Aires. 2007.

[21] NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS.- NAP- . Ministerio de Educacion y Culturade la Nacién. Bs.As.
Argentina

[22] CONTENIDOS BASICOS COMUNES. Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacion. Bs.As. Argentina.

[23] DISENOS CURRICULARES PROVINCIALES. Ministerio de Educacion y Cultura de la Provincia de San Luis.
Argentina

[24] RESOLUCIONES Y DOCUMENTOS DEL CFEYC. Ministerio de Educacion y Culturade la Nacion. Bs.As.
Argentina.

[25] LEY FEDERAL DE EDUCACION — Republica Argentina

[26] LEY NACIONAL DE EDUCACION — Republica Argentina

[27] LEY DE EDUCACION SUPERIOR- Republica Argentina

[28] LEY DE EDUCACION SEXUAL Y SALUD REPRODUCTIVA — Republica Argentina
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[29] Parte B.

[30] Bibliografia de referencia

[31] AZINIAN,H. Las tecnologias de lainformacién y la comunicacion en |as préacticas pedagdgicas. Manua para organizar
Proyectos. Ed. Novedades Educativas. México. 20009.

[32] ADELL,J“Internet en €l aula: alacazadel tesoro”. Edutec. Revista Electronica de Tecnologia Educativa. N° 16. 2003.
[33] AVILA,P. Y BOSCO H. M..” Ambiente virtuales de aprendizaje. Una nueva experiencia’. Trabajo 20TH. Internacional
Council for Open and Distance Education. 2001

[34] CORREA J, IBANEZ, A “Internet, ensefianzay difusion de laciencia’ Universidad del Pais Vasco Dussel dorf,
Germanyivas. México. UNAM-CESU.1991. .2006.

[35] FIORI FERRARI, E. Y LEYMONIE SAENS,J. Didéactica Préactica parala ensefianza mediay superior. Ed. Grupo
MagroUruguay. 2007

[36] MARQUEZ. “Lapizarradigital en el aulade clase: Propuestas didacticas de uso” Universidad Auténoma de Barcelona
—Espafia -Modulo Especializacion FLACSO. .2006

[37] MARQUES GRAELLS,P. “ Seleccién de materiales didécticos y disefio de intervenciones’. Universidad Autonomade
Barcelona. Espafia. FLACSO. 2001

[38] MINNICK SANTA, C.y ALVERMANN D.: Unadidacticade las ciencias. Procesos y Aplicaciones. Buenos Aires.
Aike Didactica. 1994

[39] MOREIRA, M. “Los medios de ensefianza: conceptualizacion y tipologia® Universidad La Laguna. Tenerife. Espafia.
Modulo Especializacién FLACSO. 2006.

[40] GARCIA QUINTANILLA ,M.Y CASARINI RATTO, M. ( Comp.). Latecnologiaparael cambio educativo.
Reflexiones y Experiencias. Ed. Universidad Auténoma de Nuevo Ledn. Monterrey, México. 2008.

[41] PISCITELLI, A. Nativos digitales. Ed. Aula X XI. Santillana . Buenos Aires. 2009.

[42] RATTO, J. Ciencias paramaestros. Primera Parte. Ed. Marymar. Buenos Aires. 1985.

[43] BIBLIOGRAFIA UNIDAD 3

[44] Bibliografia obligatoria

[45] CATALA M, CUBERO,R. y otros. Las ciencias en la escuela. Teoriasy précticas. . Ed. Grao. Barcelona. 2002.

[46] DE ABATE,J. Biologia aplicada..UNED, Costa Rica. 1997.

[47] FUMAGALLLI, L. El desafio de ensefiar ciencias naturales. Trogquel. Buenos Aires. 1993

[48] IAFRANCESCO V. G., Didéacticade la Biologia. Aportes para su desarrollo. Ed. Didacticas Magisterio, Bogota. 2005.
[49] LIGUORI, L. NOSTE, M.E. Didacticade las Ciencias Naturales- Ensefiar Ciencias Naturales. Santa Fe. Argentina. Ed.
Homo Sapiens. 2005.

[50] LUCHETTI,E.L: Piedralibre... alos contenidos procedimentales. Ed. Magisterio del Rio de LaPlata. Argentina. 1999.
[51] MERINO, G., Didacticade las Ciencias Naturales. Libreria-Editorial El Ateneo. 5% Ed.1995

[52] OEI-UNESCO: Un Curriculo Cientifico Para Estudiantes. OEI-UNESCO- Chile.

[53] ONTORIA PENA,A. MOLINA RUBIO,A. LUQUE SANCHEZ,A., Los mapas conceptuales en el aula. Ed. Magisterio
del Rio delaPlata. Argentina. 1996.

[54] STARICO DE ACCOMO,M.N. Los Proyectos en e aula. Hacia un aprendizaje significativo en laEGB. Ed. Magisterio
del Rio delaPlata. Argentina. 1996.

[55] NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS.- NAP- . Ministerio de Educacion y Culturade la Nacion. Bs.As.
Argentina

[56] CONTENIDOS BASICOS COMUNES. Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacion. Bs.As. Argentina.

[57] DISENOS CURRICULARES PROVINCIALES. Ministerio de Educacion y Culturade la Provincia de San Luis.
Argentina.

[58] RESOLUCIONESY DOCUMENTOS DEL CFEYC. Ministerio de Educacién y Culturade laNacién. Bs.As.
Argentina.

[59] BIBLIOGRAFIA DE LA DISCIPLINA:

[60] DE ABATE,J. Biologia aplicada. UNED, Costa Rica. 1997.

[61] DI SARLI,M.C. Del Big Bang al Homo Sapiens. Una aproximacién a proceso evolutivo. Ed. Aique Argentina. 1999.
[62] EMV. Educacion en ambiente para el Desarrollo sustentable. Escuela de Formacion Pedagdgicay Sindical “Marina
Vitae'. SNES- CETERA-EMV- Buenos Aires1999.

[63] CURTIS, H. y BARNES. “Biologia’- Quinta Edicion. Ed. Médica Panamericana. Buenos Aires. 1997.

[64] CHALMERSM.A., ¢, Qué es esa cosa llamada ciencia? — Cap. 1-4- Siglo XXI. Ed. Argentina. 1988.

[65] CHORDA,C. CienciaparaNicolés Ed. Laetoli Océano. Navarra Espafia. 2004..

[66] GELLON,G. Habia unavez el atomo. O como los cientificos imaginan lo invisible. Coleccién Cienciaque Ladra. Ed.
Siglo XXI- Argentina. 2007.
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[67] GOLOMBEK,D. Sexo, Drogasy Biologia ( y un poco derock and roll) . Coleccion Cienciaque Ladra. Ed. Siglo XXI-
Argentina. 2006.

[68] GOLOMBEK,D. SCHWARZBAUM,P. El Cocinero Cientifico. Cuando la Ciencia se mete en la Cocina. . Coleccién
Cienciaque Ladra. Ed. Siglo XXI- Argentina. 2006.

[69] HARF,R. Estrategias metodol dgicas: € docente ensefiante. En: http:// www.byg-web.com.ar/archivos/ruthharft1.pd.
[70] KREIMER,P. El cientifico también es un ser humano. Lacienciabajo lalupa. Coleccion Cienciaque Ladra. Ed. Siglo
XXI- Argentina. 2009.

[71] ROSSI, MS. LEVIN, L. Quées(y quéno es) laEvolucién. El circulo de Darwin. Coleccion Ciencia que Ladra. Ed.
Siglo XXI- Argentina. 2006.

[72] MATURANA R. H.y VARELA .F. El arbol del conocimiento. Las bases bioldgicas del entendimiento humano.
Editorial Universitaria Lumen. Buenos Aires. 2003.

[73] MURPHY M.P.y O"NEILL,L.A.J. LaBiologiadel futuro ¢/Qué eslavida? Cincuenta afios después. Cambridge
University Press. Ed Tusquets. Barcelona 1995

[74] LEWIN,R. Complejidad. El caos como generador del orden. Cambridge University Press. Ed Tusquets. Barcelona 1995
[75] POPPER,K. LORENZ K. El porvenir esta abierto. Cambridge University Press. Ed Tusquets. Barcelona 1992.

[76] VILLA DE CAMBA, N. Biologia 3 — Tercer curso- Un enfoque ecoldgico parael curriculo de Ensefianza Media.
Cuadernos Pedagdgicos. Ed. Kapeluz 1977.

[77] LINEAMIENTOS CURRICULARES. Ciencias Naturalesy Educacién Ambiental. Aéreas Obligatoriasy
Fundamentales. Ed. El Magisterio. Bogota. Colombia. 1998.

[78] Diversos articulos de Revistas de Ensefianza de las ciencias :

[79] Alambique. Didéctica de las Ciencias Experimentales. Ed. Grao. Espania.

[80] Ensefianza de las ciencias. Universidad de Barcelona. Espafia

[81] EI Monitor de la Educacion N2 16- 52 Epoca- Marzo/Abril 2008 Ensefiar Ciencias Naturales . Revistadel Ministerio de
Educacién de laNacion. Argentina

[82] Programa de Capacitacion Multimedial. EXPLORA. Las Ciencias en el mundo contemporaneo. Ministerio de
Educacion, Cienciay Tecnologia. Argentina.

[83] Secretaria de Educacién del GCBA. Documento de Trabajo,- Actualizacion curricular 72 grado. Ciencias Naturales.
Buenos Aires. Direccion General de Curriculum. 2001.

[84] MANUALES PARA EL ALUMNO- de BIOLOGIA Y QUIMICA. 12 A 62 Afio de la Escuela Secundaria- Diversas
editoriales como por €. Santillana. Kapeluz- Estrada- Puerto de Palos- etc..

X - Bibliografia Complementaria

[1] BIBLIOGRAFIA UNIDAD 1

[2] Itinerario de lectura

[3] Para seguir profundizando el enfoque de la ensefianza de la ciencia a través de la indagacion les proponemos la lectura de
los siguientes libros:

[4] 1.El desafio de ensefiar ciencia naturales. Fumagalli, 1993, Troquel. Buenos Aires. En este libro, Laura Fumagalli
presenta una ensefianza acorde con €l modo de produccién del conocimiento cientifico y reflexiona sobre el rol del docente
en este tipo de abordaje didactico. A través de diferentes actividades, pensadas parala escuela media, la autora propone
alternativas paralograr una ensefianza integrada de la Biologia, la Fisicay la Quimicay parafomentar el cambio conceptual
y laapropiacion activadel conocimiento por parte de los alumnos.

[5] 2.Ensefiar ciencias naturales. Reflexiones y propuestas didacticas. Kaufmann y Fumagalli, (comp.) 1999, Paidds, Buenos
Aires. Aqui, Kaufmann y Fumagalli compilan propuestas de diferentes educadores argentinos y espafioles acerca de como
abordar la ensefianza de |as diferentes disciplinas cientificas. Los capitul os tocan diferentes temas que giran en torno a una
mirada de la ensefianza acorde al modo en el que los cientificos generan nuevo conocimiento. Porldn, Camino, Garcia Diaz,
Kauderer y Lacreu, ademés de las compiladoras, hablan de model os didacticos para el-—- nivel inicial, de ladidacticade la
astronomia, laquimicay las geociencias, y reflexionan sobre el rol de los contenidos procedimental es en la ensefianza de las
cienciasen el nivel de EGB.

[6] BIBLIOGRAFIA UNIDAD 2

[7] Itinerario de lectura

[8] Para seguir profundizando el enfoque de la ensefianza de la ciencia a través les proponemos la lectura de | os siguientes
libros:

[9] 1.Ciencias Naturales: Aprender ainvestigar en la escuela. Furman y Zysman, 2001, Novedades Educativas, Buenos Aires.
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En esta obra, los autores proponen una serie de actividades para nivel primario que tienen como objetivo dar gemplos
concretos de como llevar al aula aspectos clave de la ensefianza a través de laindagacion. Los capitulos hablan de la
curiosidad como motor del aprendizgje, del arte de hacer preguntas, formular hipétesisy disefiar experimentos para ponerlas
aprueba, de la construccidn de modelos y de lainterpretacion de los resultados.

[10] 2.Curso de posgrado “Materiales parala ensefianza: seleccion y produccion” Edicion 2006- Direccion: Mario Carretero
y Rosa Rottemberg- FLACSO Argentina abril-agosto 2006: 12 de abril de 2006.

[11] Médulo 3: Las nuevas tecnologias de lainformacion y la comunicacion en el aula

[12] -Television y video en contextos de ensefianza: dispositivosy contextos de

[13] recepcion. Hebe Roig

[14] -Ciney Educacion. Marta Libedinsky.

[15] -Internet: validez y credibilidad de lainformacion. Anahi Mansur.

[16] -Andlisis de propuestas pedagdgicas en Internet. Ana Atorresi y Rosa Rottemberg

[17] -Aventuras en Internet: 1a recuperacidn de espacios |Udicos para €l aprendizaje.

[18] Marilina Lipsman.

[19] -Taller de produccién de una caceria en Internet.

[20] BIBLIOGRAFIA UNIDAD 3

[21] Itinerario de lectura

[22] 1.Clase 21: Ciencig, ciney teatro... Un trio que se las trae. Autora: Carina Maguregui- FLACSO- Ensefianza de las
Ciencias.

[23] En esta clase Carina Maguregui plantea que la amalgama de un pensamiento y una mirada sensibles y renovados sobre
imégenes, textos y recorridos de la ciencia puede estimular tanto en docentes como en alumnos la creatividad, laimaginacion
y el amor hacia dichos objetos de arte/ciencia. Se trata de incorporar , agrega la autora, un proceso productivo para zambullir
de lleno atodos los que tienen avidez y curiosidad dentro de un paisaje de actividades incitante y disparador de mdltiples
caminos. ¢Acaso no es una excelente manera de ver el mundo integrar €l artey la cienciaalas actividades cotidianas de un
modo consciente?

[24] Interrogantes

[25] ¢Por qué acudir a cine parala ensefianza de las ciencias? ¢Qué ventagjas y limitaciones tienen las producciones de
ficcidn para acercarnos alarealidad? ¢Como |os espectadores han intervenido en la construccién del significado de las
imagenes cinematogréaficas? ¢Cémo han dado sentido a representaciones de la ciencia a menudo en conflicto?:Como han
reconciliado satisfactoriamente sus experiencias y expectativas respecto ala ciencia con su opinién, conocimiento y
comprension de ella?

[26] 2.Clase 12. Unamirada renovada a los trabajos précticos en la clase de Ciencias Naturales. - FLACSO - Materiales
didécticos: seleccion y produccién

[27] Hasta hace unos afios, existia en educacion la concepcidn de que, para que los estudiantes aprendieran ciencias, debian
gjecutar actividades manual es pautadas previamente, que “reproducian 1o hecho por €l cientifico” y suponian, por tanto, un
aprendizaje por repeticion; asi, el alumno era visto como un reproductor pasivo de précticas. Ademds, se consideraba que el
alumno incorporaba lainformacion tedrica en la medida en que € docente la exponia; esto es, € alumno era visto también
como un receptor pasivo de informacion.

[28] Muchas veces | as actividades mencionadas no se conectaban: lainformacion tedrica se dabaen e aulay los trabajos
précticos, disefiados como un fin en si mismos, servian sélo parala manipulacién de materiales en el laboratorio.

[29] Segun lasinvestigadoras |zquierdo, Sanmarti y Espinet (1999), lafilosofia de la ciencia se ocup0 tradicionalmente de la
justificacion del conocimiento cientifico, pero en la actualidad centra su interés en como hacen ciencialos cientificos reales.
En otras palabras, se ha pasado de considerar que la ciencia es un conjunto organizado y validado de conocimientos que
explican cdmo es el mundo a creer que la ciencia es un tipo de actividad humanayy, por ello, complegjay dificil de describir.
En consecuencia, han entrado en crisis tanto |os model os de ciencia «empiricistas» (que consideran que las teorias proceden
por induccion a partir de los experimentos y que, por |o tanto, quedan demostradas por €llos), como los «racionalistas» (que
muestran que todo experimento se disefiay se realiza en un determinado marco tedrico, del cual se deduce €l resultado
experimental). Y, alavez, haemergido un nuevo model o de ciencia, que nos parece mas adecuado para orientar |a ensefianza
delacienciaen laescuela

[30] En este marco, las précticas en € laboratorio son imprescindibles para aprender cienciasy requieren, también, que €l
alumno sepa qué es |o que esta haciendo. Esto no es fécil, puesto que se le presentan fendmenos que no ha escogido —y que
probablemente no le plantean ninguna pregunta significativa—, manipulacionesy técnicas que desconoce, y que de poco le
pueden servir.

[31] Las préacticas escolares son parte de la ciencia escolar y no pueden diferenciarse del resto de las actividades que la
configuran. Sin ellas, no pueden elaborarse model os tedricos; sin ellas no hay de qué hablar en clase, ni nada para hacer, ni
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objetivo que alcanzar. Pero las préacticas, por €llas mismas, no muestran nada; se requiere una cuidadosa el aboracion del
trabajo para que los alumnos aprendan ateorizar, para comprender un poco més algunos de los fenémenos cotidianos,
incluso, para comprenderse ellos mismos y para comprender la sociedad en la que viven.

[32] Asi, los model os didécticos mas recientes plantean la necesidad de ensefiar de manera que ambos saberes —el
conceptual y €l procedimental, o el “tedrico” y € “practico”— se enriquezcan mutuamente. L os trabajos précticos -y las
actividades en general- son disefiados de forma que |os estudiantes resulten invitados a pensar; la informacion conceptual, por
su parte, es presentada de modo que colabore con su resolucion.

[33] En suma:

[34] «Las actividades contribuyen a pensar en ciencias.

[35] *El conocimiento contribuye con el saber hacer en ciencias.

[36] Lainformacién que los estudiantes reciben no puede ser Uinicamente memoristica, sino que debe convertirse en un
conocimiento que sirva paraoperar con é. Y las experiencias que realicen (trabajos préacticos de |aboratorio, gercicios,
problemas, etc.) deben estar a servicio de mejorar dichos saberes.

[37] Seguin la concepcidn actual, la educacion cientificaimplica el desarrollo de modos de observar larealidad, y de modos
derelacionarse con larealidad. Esto, segin Maria Arcay otros (1990), supone los modos de pensar, los modos de hablar y los
modos de hacer y, sobre todo, la capacidad de juntar todos estos aspectos.

[38] 3.FLACSO — Curso: Materiales didécticos: seleccion y produccion

[39] Clase 4. Las consignas de trabgjo: criterios para su elaboracién - Por Rebeca Anijovic

[40] Introduccién

[41] Las consignas de trabajo: mucho més que unainstruccién

[42] ¢De qué consignas de trabajo estamos hablando?

[43] Las consignas auténticas

[44] ¢Todo paratodos? Consignas obligatorias y optativas

[45] Juntos somos mas

[46] Introduccidn

[47] Es nuestraintencion en este trabgjo tratar los alcances y los significados de la produccién y la enunciacion de las
consignas de trabajo en el marco de la ensefianza,

[48] asi como su implicancia para el aprendizaje de los alumnos en |os niveles de escolaridad primariay secundaria.

[49] Mucho se ha escrito acerca de las planificaciones de | as clases, |0s proyectos de trabajo, |as tareas escolares, pero poco
acercaddl uso que hacen los docentes al plantear consignas de trabajo escritas para sus alumnos. Aspectos o como el modo en
gueinciden el control y la autonomia en esas propuestas 0 qué hacen los aumnos

[50] cuando las reciben esas consignas o cud es su nivel de comprension parallevar adelante lastareas 0 Si éstas deben ser
homogéneas o contemplar ladiversidad de los alumnos no han sido tan frecuentemente considerados.

[51] Es habitual que los docentes tengan més informacion acerca de los objetivos, |os

[52] contenidosy |as actividades respecto de aquello que van a ensefiar que la que comunican y comparten con sus alumnos.
Suelen apelar alatransmision verbal de las explicaciones acerca de lo que se espera que los alumnos realicen, 1o que genera,
[53] entre otros efectos, una dependencia de ellos. Algunas de las preguntas que los alumnos plantean, y que responden tanto
a aspectos organizativos, como procedimentales y conceptuales, expresan esta relacién de dependenciaen la cual €l

[54] docente se ubica como centro de la clase, asi como la dificultad de los alumnos para

[55] comprender e significado de latarea en un contexto significativo:

[56] « ¢Se puede usar Internet para hacer el trabajo?

[57] « ¢Cuéntas péginas tiene que tener e texto?

[58] « ¢Qué tengo que comparar con qué?

[59] « ¢Qué tengo que hacer?

[60] Seguin las concepciones actuales de la didactica, es casi imposible pensar en como ensefiar sin pensar también y
coherentemente en qué ensefiar. Al pensar en cdmo ensefiar nos surgen rapi damente imagenes de actividades, recursos,
materiales, organizaciones del espacio y del tiempo, todas ellas muy importantes ala hora de planificar. En esta clase vamos
aindagar como esas imagenes, ideas y planes se traducen en propuestas que los alumnos reciben a través de las consignas de
trabgjo.

[61] Clase 6- El video en contextos de ensefianza- por Hebe Roig

[62] Introduccidn

[63] Caracteristicas del video como dispositivo

[64] La produccion audiovisual

[65] La produccion audiovisua en laescuela

[66] Los medios de comunicacion y sus lenguajes como objeto de ensefianza
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[67] Laresemantizacion de los objetos de estudio

[68] La produccion audiovisual parala ensefianza

[69] Situaciones de recepcion en las aulas

[70] La perspectiva de los docentes

[71] Andlisisdel uso del video en el aula

[72] Lamediacion docente en clases con video

[73] Posiciones del docente frente al conocimiento

[74] Posiciones del docente frente al video

[75] Reflexiones finales

[76] Bibliografia

[77] Introduccion

[78] Entre las tecnol ogias clasicas con mensagjes audiovisual es cineméticos que actualmente se utilizan en las instituciones
educativas, € video es el dispositivo mas comin. La representacion audiovisual cineméticatiene como rasgo distintivo la
conjuncion de sonidos e imagenes (predominantemente figurativas, que representan larealidad) que producen lailusion
Optica de movimiento.

[79] En estaclase, nos referiremos alo audiovisual de modo genérico, y particularmente alos mensgjes audiovisuales con
imagen en movimiento.

[80] Los estudios sobre la utilizacién de mensajes cinematicos en la ensefianza se iniciaron ala par que sus primeros
desarrollos tecnol 6gicos. Desde losinicios ddl ciney, luego, de latelevision, se desarrollaron investigaciones y proyectos que
apelaron a ellos buscando nuevas alternativas para la actividad educativa. Podemos

[81] rastrear publicaciones sobre el cine como herramienta para la ensefianza desde |a década de 1920, asi como también
diversidad de estudios sobre television y educacién publicados desde los afios cincuenta, cuando seinicialaexpansién dela
television. A lo largo de los afios, distintos enfoques tedricos y metodol 6gicos han ido iluminando este campo de interés
educativo. En esta clase, retomaremos al gunas ideas centrales que han orientado |0s proyectos de mayor envergadura e
impacto en el sistema educativo parair puntualizando formas de uso del video que estén vigentes hoy.

[82] Paraintroducirnos en el tema revisaremos primero algunas caracteristicas del video

[83] en cuanto dispositivo tecnol égico. Luego, desarrollaremos diversas experiencias de uso del video a partir de ladistincién
de dos momentos comunicacionales: la produccién y larecepcion de mensagjes. Distinguiremos asi experiencias que recurren
al video como dispositivo audiovisual en funcién de dos criterios: las que o utilizan parala produccion, es decir, en cuanto a
sus posibilidades parala elaboracion de mensajes, y las que utilizan este dispositivo parallevar mensagjes audiovisuales alas
aulas con fines didécticos. Entre estas Ultimas, centraremos nuestra atencion en las propuestas que toman lo audiovisua como
una herramienta para la tarea docente en clasey, en particular, en el uso del video como centro de |os procesos de
comprension de los alumnos para la construccion de saberes disciplinares.

[84] Bibliografia Didactica Especial.

[85] CARRETERO, M. Construir y ensefiar en las Ciencias Experimentales. Ed. Alianza. Madrid. 1996.

[86] CRAVINO,G. Grandes maestros delaciencia. Ed. Capital Intelectual. Argentina. 2008.

[87] DE ABATE,J. Biologia aplicada..UNED, Costa Rica. 1997.

[88] HARLEM.W. Ensefianzay Aprendizaje de las ciencias. Ed. Morata. Madrid 22 Edicién. 1994.

[89] LEMKE,J. (1997) “Aprender ahablar de ciencia’. Barcelona. Paidos.

[90] MONEREDQ, C. (Comp.) Estrategias de Ensefianzay Aprendizgje. Ed. Grao. Barcelona. 1994.

[91] POZO, JL., GOMEZ CRESPO, M.A., Aprender y Ensefiar ciencia. Del conocimiento Cotidiano a conocimiento
cientifico. Ed. Morata, Madrid. 1998.

[92] SANCHEZ INIESTA,T. Laconstruccién del aprendizaje en el aula. Aplicacion del enfoque globalizador ala ensefianza.
Ed. Magisterio del Rio de La Plata. Argentina. 1994,

XI - Resumen de Objetivos

El propésito de la asignatura es: brindar alos futuros docentes herrami entas conceptual es y metodol égicas que le permitan
tomar decisiones acerca de qué, como 'y porqué ensefiar ciencias bioldgicas en la educacién secundariay superior; sitlala
reflexidn sobre |as préacti cas docentes como gje de laformacion, utilizando los conocimientos disciplinaresy

epistemol égi cos-didacticos, seleccionay organiza los contenidos en funcion de su especificidad: preparar parala ensefianza
de los contenidos del area.
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X1l - Resumen del Programa

UNIDAD 1: “Fundamentos para la construccion de una programacion didéctica en ciencias bioldgicas’
Didéctica.Definicidn del campo de la didactica. Didactica General -Didéctica de las Ciencias Naturales y Didéctica de las
Ciencias Biolégicas, como campos disciplinares. Concepciones de ciencia, de aprendizaje de las ciencias y la funcion social
delas ciencias naturales en el nivel escolar. Procesos de seleccion y secuenciacion de los contenidos para la ensefianza, y el
aprendizaje de las ciencias. Estrategias docentesy estrategias de los alumnos en los procesos de ensefianzay de aprendizaje.
L os procesos de evaluacion de los aprendizajes.

UNIDAD 2: “El Curriculum en las Ciencias Bioldgicas’.

Parte A:

Concepciones de curriculo. Las fuentes del contenido curricular. Criterios de seleccion del contenido. El proceso de
determinacion curricular. Niveles de especificacion: Disefios curriculares. Desarrollos curriculares. Organizacion curricular y
su relacion entre: objetivos — contenidos-métodos-actividades-eval uacion.

Parte B: “Nuevos desafios de ensefianza de las ciencias’

Nuevas tecnol ogias en la ensefianza. La problemética de |a ensefianza en la revolucion educativa de la era de Internet. Los
medios virtuales de ensefianza. Ambientes virtuales: Los laboratorios virtuales de cienciay otros recursos tecnol 6gicos
actuaes.

UNIDAD 3:” LaPrécticaDocenteen el aula’.

Laplanificacion de la ensefianza. L os contenidos de la ensefianza. Seleccion y organizacion de métodos y estrategias de
ensefianza. L os trabajos précticos y |os contenidos procedimentales en la clase de ciencia. Disefio de proyectos educativos de
aulay/o institucionales. Organizacion y presentacion de Proyectos Audlicos . El cambio de rol y laformacién de profesorado.
L as practicas de la ensefianza en ciencias biol 6gicas.

X1 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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