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Il - Equipo Docente
Docente Funcion Cargo Dedicacion
AIELLO, MARIA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
RESSIA, IRISDEL VALLE Prof. Colaborador P.Adj Exc 40 Hs
LUCIANO, GABRIELA MELINA ELEN Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

60 Hs Hs

Hs

4 Hs

Tipificacion

Periodo

A - Teoria con précticas de aulay campo

1° Cuatrimestre

Duracion

Desde Hasta

| Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas

14/03/2012 22/06/2012 15

60

IV - Fundamentacion

Reconociendo los distintos modos de entender 1a ensefianza, es recurrente concebirla como una actividad intencional
caracterizada por su complejidad e impredictibilidad.
La ensefianza constituye un proceso que expresa el entrecruzamiento de multiples aspectos y adquiere forma de propuesta
singular a partir de las decisiones que €l docente adopta en torno a cémo se trabaja el conocimiento. Sin embargo, en tanto
préctica social, responde a necesidades y determinaciones que trascienden las intenciones individuales y adquieren
significado en el marco del contexto social einstitucional del que forman parte.
Resulta de gran valor analizar e investigar qué ocurre en €l aula paralograr comprender las practicas de la ensefianza, con la
finalidad de que laintervencion del docente se oriente cada vez mas hacia una ensefianza para la comprension, enriqueciendo

asi su desarrollo profesional.

Este desafio implica no sdlo centrar la mirada en |os aspectos manifiestos de una clase, sino también poder analizar las
motivaciones subyacentes que se ponen en juego en cada una de las decisiones adoptadas por € docente, tratando de

transparentar, de desentrafiar |os multiples significados que subyacen a dichas practicas.

El andlisis e investigacion de la practica constituye una necesidad ante un objeto de estudio que se desarrolla en contextos
socio-histéricos particulares. Solamente el conocimiento que emerge, a modo de nuevas relaciones conceptuales, del andlisis
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y reflexién de la practica en larealidad natural, complejay singular del aula puede utilizarse como conocimiento Gtil para
entender dicha préctica. De alli laimportanciay necesidad de construir nuevas relaciones conceptuales en los contextos
especificos que configuran nuestro objeto de estudio.

En este sentido, diferentes disciplinas y desarrollos recientes en el campo pedagdgico didéctico aportan categorias que
permiten iluminar y avanzar en la comprension de las précticas de la ensefianza.

Pero el intento de comprender |a propuesta de ensefianza del docente desde la reconstruccion critica de la clase serd posible
en lamedida que se incorpore € colectivo alatarea. En este sentido, €l taller como opcién metodol gica que abre un espacio
alos procesos de reflexion, andlisis e investigacion de las practicas de la ensefianza, constituye un dispositivo analizador
privilegiado.-

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Objetivos Generales

1) Considerar las préacticas de la ensefianza como un objeto de estudio complejo y que se desarrolla en contextos
socio-histéricos concretos

2) Reflexionar acerca de laimportanciay necesidad de abordar las précticas de la ensefianza como objeto de investigacion,

como un modo de que & docente pueda mejorar su intervencion en el aula.

3) Reconocer los aportes del enfoque tedrico-metodol 6gico de la etnografia en lainvestigacion de las précticas de la
ensefianzay capacitarse para su instrumentacion.

4) Participar en €l taller reconociendo que constituye una opcidn metodol 6gica privilegiada para generar procesos de
reflexion, andlisis e investigacion sobre |as précticas.

Objetivos Especificos
1) Revisar criticamente el concepto de investigacion cientifica, reconociendo la existencia de nuevas conceptualizaciones de
lainvestigacion educativa mas flexibles y accesibles alos profesionales de la educacion comprometidos con la resolucién de

problemas en el aula.

2) Comprender las caracteristicas basicas de | os distintos paradigmas teniendo en cuenta los supuestos ontol 6gicos,
epistemol 6gicos y metodol 6gicos.

3) Transitar por las distintas fases del proceso de investigacion y adoptar decisiones en relacion con las dimensiones del
proceso metodol égico en funcién de lalégica que orienta el trabajo.

4) Generar procesos de reflexion sobre las préacticas de la ensefianza, como estrategia para la construccion y generacion de
conocimiento préctico.
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5) Desarrollar habilidades para un correcto empleo de la observacion como herramienta al servicio de lainvestigacion, asi
como de su registro y contextualizacion correspondiente.

6) Adquirir destrezas para realizar entrevistas, elaborar diariosy efectuar andlisis de documentos, como fuentes privilegiadas
pararecoger informacion en el aula.

7) Ser capaz de adoptar una actitud de distanciamiento respecto ala clase objeto de estudio parainiciar un trabgjo de
desciframiento que a partir de laidentificacion de "sefiales’, permitan desentrafiar los mdiltiples significados que subyacen a
lacomplejidad de la préctica, llegando a elaborar nuevas rel aciones conceptual es.

8) Utilizar latriangulacion como estrategia de validacion del conocimiento obtenido.

9) Desarrollar habilidades para elaborar un texto narrativo que informe sobre los hallazgos en relacién con la clase objeto de
estudio.

VI - Contenidos

a. EJESDE TRABAJO

. Los paradigmas de investigacion educativa: sus componentes.

. Lainvestigacién educativa: conceptualizacion.

. El proceso general de investigacion.

. Dimensiones y componentes del proceso metodol 4gi co.

. Lapracticadocente y la préctica de la ensefianza. Caracterizacion.

. Lapréctica de ensefianza como objeto de estudio.

. Lareflexion sobre las préctica de ensefianza: delimitacion conceptual.

. Enfoques para el andlisis e investigacion de las précticas de ensefianza. |os aportes del enfoque tedrico metodol égico de la
perspectiva etnografica.

. Técnicas de recoleccién de lainformacion:

. Laobservaciény el registro: tipos, caracteristicas, ventgjasy desventajas.
. Laentrevista: tipos, caracteristicas, ventgjasy desventajas.

. El diario, cuadernos de los alumnos, etc.

. El enfoque constructivistaindiciario.

. Los segmentos de laclase

. Desciframiento. Indicios. Conjeturas. Categorias analiticas

. Triangulacion. Validacion

. El trabajo conceptual vy el trabajo de campo.

. Texto de recostruccion critica

. Lanarrativaen lainvestigacion educativa. Descripcion densa.

. El taller como dispositivo analizador parad andlisisy lainvestigacion de las précticas de la ensefianza.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

@ Instancias de trabajo en subgrupos para el abordaje de |as distintas actividades, la confrontacion de puntos de vista, la
lectura compartida, €l andlisis critico del material bibliografico, la observacion de clases, como elementos bésicos parala
€laboracion de las producciones grupales.

. Actividad N°1: Concepto de investigacion educativay préctica docente

. Actividad N°2: Paradigmas de investigacion educativa

. Actividad N°3: Técnicas de recoleccién de lainformacion: observacion y entrevista.

. Actividad N°4: Registro de la clase observada en €l nivel incial.

. Actividad N°5: Andlisis e investigacién de las précticas de la ensefianza. Aportes de la perspectiva etnografica.
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. Actividad N°6: Ejemplificacion de la metodologia de andlisis en una clase teatralizada.
. Actividad N°7: El proceso de generacion de conocimientos. Los hallazgos obtenidos a partir de la clase observadaen el
nivel incial.

@ Instancias plenarias parala puesta en coman de la produccién de los subgrupos.

@ Instancias en las que | os participantes del taller recibirén los aportes de la coordinacion paraintroducir o explicar aspectos
tedricos y/o dar indicaciones sobre las tareas aredlizar.

A los efectos de poder supervisar las producciones de los alumnos se estableceran horarios de consultay reuniones grupales
de carécter tutorial .-

VIl - Regimen de Aprobacion

Teniendo en cuentala Ordenanza 13/03-C.S., €l curso se dictard bajo el Régimen de Aprobacion sin Examen Final (Art. 34) y
bajo lamodalidad de Taller.
Parala aprobacién del curso se debera cumplir (Art. 35):

1. Todas las sesiones serén consideradas tedrico - practicas en virtud de la dindmica de participacion activa que exige a sus
integrantes la modalidad del curso. El porcentaje minimo de asistencia seré del 80%.

2. Laevaluacion sera continuaalo largo de todo €l proceso y se realizard en base alas producciones de los alumnos en
relacion alas distintas actividades del taller. Se debera aprobar € 100% de las evaluaciones parciales, cada una con una
calificacion al menos de 7 (siete) puntos.

3. Habra un exdmen de integraci én tedrico préctico a finalizar el curso que se aprobara con una calificacién a menosde 7
(siete) puntos, y que tendr una recuperacion.

4. Los alumnos que no cumplan con |os requisitos antes sefial ados, deberdn recursar €l taller, puesto que no existe la
posibilidad de rendir examen final.

I X - Bibliografia Basica

[1] Ander Egg, E. (1987) Técnicas de investigacion social. Bs. As. Humanitas. Cap 8y 10

[2] Arnd, J. y otros (1992) Investigacion educativa: fundamentos y metodologia. Barcelona. Labor. Cap 2

[3] Barco de Surghi, S.(1996)"Nuevos enfoques para viejos problemas en |a formacion de profesores'. En: Debates
pendientes en laimplementacion de laley Federal de Educacién, Bs.As, Novedades Educativas,p.39

[4] Elliot, J. (1990). Lainvestigacion accién en educacion. Madrid. Morata.

[5] Hammersley, M. y Atkinson, P. (1994) Etnografia. M étodos de I nvestigacién. Barcelona. Paidés. p.216-218

[6] Latorre, A.y Gonzdlez, R. (1992)El maestro investigador. Lainvestigacion en € aula. Espafia. Grad. Cap 1,2y 3

[7] Mc. Ewan, H. y Egan, K. (1998)La narrativa en la ensefianza, €l aprendizaje y lainvestigacion. Argentina. Amorrortu.
Cap 13

[8] Pérez Serrano, G. (1994)Investigacion cudlitativa. Retos e interrogantes. 1. Métodos. Madrid. LaMuralla. Cap 1

[9] Pérez Serrano, G. (1994) Investigacion Cualitativa. Retos e Interrogantes. |1. Técnicasy andlisis de datos. Madrid. La
Muralla. Cap 1

[10] Rodriguez Gomez, G. y otros (1996) Metodologia de lainvestigacion cualitativa. Espafia. Aljibe. Cap 8y 10

[11] Sabino, C. (1989). El proceso de investigacion. Bs. As. Humanitas.

[12] Tamayoy Tamayo, M. (1999). El proceso de lainvestigacion cientifica. Mexico. Limusa.Cap 2

[13] Sirvent, M. T. (1999) El proceso de investigacion, las dimensiones de la metodologiay la construccién del dato
cientifico. FichaN° 1 Publicacion Facultad de Filosofiay Letras, UBA

[14] Véazquez, G. (1997). La observacion, un elemento clave parala gestién curricular. Bs. As. C.E. Fo. P.

Péagina 4




X - Bibliografia Complementaria

[1] Dendaluce, I. (comp.)(1988). Aspectos metodol 6gicos de lainvestigacion educativa. Madrid. Narcea.

[2] Diker, Gy Terigi, F. (1997) Laformacién de maestros y profesores. hoja de ruta. Argentina. Paidos.

[3] Forni, Fy otros (1992). Métodos cualitativos I1: la préctica de lainvestigacion. Bs. As. Centro Editor de América Latina.
[4] Goetz, J. y Le Compte, M. D. (1988). Etnografiay disefio cualitativo en investigacion educativa. Madrid. Morata.

[5] Hernandez Sampieri, R. (1996). Metodologia de lainvestigacion. Mexico. Mc Graw Hill.

[6] Ledn O. G. y Montero, |. (1996). Disefio de investigaciones. Introduccion alalégicadela investi gacion en psicologia
y educacion. Espafia. Mc Graw Hill.

[7] Taylor, S. J. y Bogdan, R. (1986) Introduccién alos métodos cudlitativos de investigacion. Bs. As. Paidods.

[8] Wittrock, M. C. (1990) Lainvestigcidn de la ensefianza. 3 tomos. Barcelona. Paidés.

[9] Edelstein, G. (1995) Imégenes e imaginacion. Iniciacién ala docencia. Bs. As. Kapelusz.

[10] Porlan, R. y Martin, J. (1998) El diario del profesor. Un recurso paralainvestigacion en el aula. Sevilla. Diada.

[11] Valles, M. S. (1997) Técnicas cuditativas de investigacion social. Reflexion metodoldgicay préctica profesional.
Espafia. Sintesis.

[12] Woods, P (1986)La escuela por dentro. Bs. As. Paidés

X1 - Resumen de Objetivos

1. Comprender las caracteristicas basicas de |os distintos paradigmas de investigacion, teniendo en cuenta los supuestos
ontol 6gicos, epistemol égicos y metodol 6gi cos.

2. Adoptar decisiones en relacién alas dimensiones del proceso metodol 6gico en funcion de laldgica que orienta el trabajo.
3. Generar procesos de reflexion, como estrategia para favorecer la construccién de conocimientos en relacion alaclase.

4. Desarrollar habilidades para un correcto empleo de la observacion, entrevista, cuadernos, diarios, etc., como fuentes
privilegiadas para recoger informacion en el aula.

5. Ser capaz de adoptar una actitud de distanciamiento respecto ala clase objeto de estudio, parainiciar un trabajo de
desciframiento que, a partir de laidentificacion de "sefiales’ permitan desentrafiar |os multiples significados que subyacen a
lacomplejidad de la précticallegando a elaborar nuevas relaciones conceptual es.

6. Desarrollar habilidades para elaborar un texto narrativo que informe sobre los hallazgos en relacién ala clase objeto de
estudio.

Bibliografia Bésica

-Arnal, J. y otros (1992). Investigacion educativa: fundamentos y metodologia. Barcelona. Labor.

- Sirvent, M. T. (1999). El proceso de investigacion, las dimensiones de la metodologiay la construccion del dato cientifico.
UB.A.

- Woods, P. (1986). La escuela por dentro. Buenos Aires. Paidos.

X1l - Resumen del Programa

Fundamentacion

Es recurrente concebir la ensefianza como una actividad intencional caracterizada por su complejidad e impredictibilidad, que
adquiere forma de propuesta singular a partir de las decisiones que el docente adopta en torno a cémo se trabaja €l
conocimiento.

Resulta de gran valor y utilidad analizar e investigar qué ocurre en € aula para comprender las practicas de |a ensefianza con
lafinalidad de que laintervencién del docente se oriente cada vez més hacia una ensefianza parala comprension.

Este desafio implica no solo centrar la mirada en |os aspectos manifiestos de una clase, sino también poder analizar las
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motivaciones subyacentes que se ponen en juego en cada una de | as decisiones adoptadas por el docente, tratando de
transparentar, de desentrafiar |os multiples significados que subyacen a dichas practicas.

Objetivos
Reconocer |os aportes del enfoque tedrico metodol 6gico de la etnografia en lainvestigacion de las précticas de la ensefianzay
capacitarse para su instrumentacion.

Contenidos:. gjes de trabgjo

- Los paradigmas de investigacion educativa.

. Investigacién educativay practicas docentes.

- El proceso general de lainvestigacion.

- Las précticas de la ensefianza como objeto de estudio.

- El taller como dispositivo analizador paralareflexion y andlisis de las précticas de la ensefianza.
- Enfoques para el andlisis e investigacion de las précticas de la ensefianza. El enfoque constructivistaindiciario.
- Segmentos de la clase.

- Desciframiento. Indicios. Conjeturas. Categorias analiticas.

- Triangulacién. Validacion.

- Trabajo conceptual y trabajo de campo.

- Observacion y registro. Entrevistas, diarios, documentos, etc.

- Narrativa. Descripcion densa.

X1l - Imprevistos
|
XIV - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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