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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

DIDACTICA PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2012 1° cuatrimestre
ORD. .

DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL 1011 2012 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
ESCUDERO, ZULMA ELVIRA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MARTIN, LILIANA MARISOL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

90 Hs 60 Hs 30 Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
14/03/2012 22/06/2012 15 90

IV - Fundamentacion

El presente programa de Didactica esta dirigido alos alumnos de Segundo afio del Profesorado de Educacion Inicial
correspondiente a Plan de Estudios -Ord. 011/09- y delaLic. en Educacion Inicial -Plan 19/99-. Tiene como propdsito
principal propiciar el conocimiento de la Didactica desde sus marcos conceptual es, enfoques configurativos y principios de
accion parala ensefianza, ubicando alamismaen el marco de las politicas curriculares actual es para pensar y disefiar
instancias de intervencién especificas destinadas ala Educacion Inicial.

Se abordan los contenidos vinculados a la didactica, como teoria de las practicas de ensefianza significadas en los contextos
socio-historicos en las cuales las mismas se sittan. Se pretende que los alumnos profundicen sobre su natural eza

epistemol 6gica, mirando la préctica educativa en su complejidad, no como unamera “actividad”, sino desde sus propios
procesos constructivos, tomando en consideracion los atravesamientos que la caracterizan y desde un abordaje que incluye
siempre unarelacion vincular entre docente, alumno y conocimiento, cuestion que debera ser entendida en forma
comprensivay critica. Desde estas consideraciones se concibe ala practica docente como una accién comprometida en
sentido moral, se trata de una accion esencialmente ética, regida por valores educativos y no meramente por preocupaci ones
instrumentales. Se tratarg, entonces de abordar €l estudio de la Didactica superando los planteamientos acriticos que la
empobrecen y simplifican, parallegar a conceptualizar su objeto de estudio: la ensefianza, en su dimension de socia y
humanay en su relacién teoriay préctica.

Se considera importante reconsiderar este enfoque en relacion alas practicas de ensefianza propias en la Educacion Inicial,
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con una configuracion y caracterizacion particular. Incluyendo orientaciones didacticas especificas que permitan otorgar cada
vez mas, un sentido educativo significativo, rico, y amplio paralos nifios.

Bajo esta perspectiva, se ha estructurado el programa de la asignatura considerando cuatro unidades, a saber:

*En laprimeraunidad se plantea el campo de estudio de la Didéctica, desde un enfoque histérico-critico, larelacion entre
Ensefianzay Didactica desde una perspectiva interpretativa e integral, buscando la clarificacion y delimitacion desde sus
dimensionestedricasy practicas.

*En la segunda unidad se propiciala profundizacion de aspectos referidos ala Didéctica en la Educacién Inicid, las
configuraciones que asume en virtud de |l as caracteristicas de sus destinatarios y de larealidad contextual e institucional. La
importancia de recuperar y confirmar el “contenido” propio del discurso didéactico mostrando algunos momentos de la
historia del Nivel y el reconocimiento de algunos de |os pilares del campo de la Didéactica de la Educacién Inicial hoy como
puntos de partida para su significacion y resignificacion.

*En latercera unidad se aborda la problemética del campo del curriculum, desde un enfoque interactivo, |o que supone una
reflexion critica sobre los procesos de planeamiento de la intervencion didactica desde el plano politico a aulico.

*En la cuarta unidad de abordaran teméticas vinculadas a docente como ensefiante, laintencionalidad pedagogicade las
intervenciones, y la planificacion, su importancia en las propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial.

Se espera una participacion genuinay critica por parte de los alumnos en la construccion de conocimientos, enriquecidos no
solo por los aportes brindados desde la catedra, sino también, a partir del intercambio entre los paresy del andlisisdela
realidad en la que les tocara desenvolverse.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1. Andlizar el campo de la Didactica en sus dimensiones tedricas y précticas desde una vision histérico-criticaafin de
propiciar unatoma de decisiones comprometida tanto personal como socia mente.

2. Conocer y reconocer lacomplejidad de la préctica docente enfatizando en todo momento la necesidad de una reflexion
criticay sostenida acerca de lamisma.

3. Reconocer las configuraciones que asume la Didactica en la Educacién Inicial en virtud de las caracteristicas de sus
destinatarios y de larealidad contextual e institucional.

4. Andizar y comprender el campo del Curriculum como construccién histérico-social y desde un enfoque de realidad
interactiva.

5. Disefiar situaciones de ensefianza destinadas a nifios de la Educacion Inicial.

6. Analizar criticamente practicas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten al jardin de infantes enfatizando los
marcos tedricosy la organizacion en las que las mismas se apoyan.

7. Analizar criticamente practicas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten a otros escenarios educativas en el marco
de laEducacién Inicial, reconociendo los marcos tedricos y la organizacion particular que adoptan.

8. Asumir €l proceso de formacion docente como un camino de perfeccionamiento y actualizacion permanente.

9. Integrar grupos de trabajo de manera comprometida parallevar delante de manerareflexivay creativalas actividades
sugeridas por €l curso.

10. Interesarse por su propio proceso de formacion através del andlisis constante de su desempefio como alumno.

VI - Contenidos

Unidad |: El campo de estudio de la Didactica.

Reconfiguracion histérico critica del campo de la Didactica hasta €l encuadre actual. La Didacticay la configuracion de las
précticas docentes. El objeto de estudio de la didactica. Agenda clésica de la didactica: componentes. La agenda renovada.
Dimensiones de la Didactica. Relacién entre Didéacticay Ensefianza. El sentido atribuido a la ensefianza. Relacion entre
ensefianzay aprendizaje.

Unidad II: LaDidécticaen laEducacion Inicial.

Ladidéctica de la Educacion Inicial como campo especificoy sistemaético de conocimiento. Orientaciones didacticas para el
quehacer educativo en €l Nivel. Caracterizacion de la situacion de ensefianza en el Nivel Inicia su identidad. Las Corrientes
Didécticas, su impacto en la ensefianza con referencia especia ala Educacion Inicial. Las propuestas metodol 6gicas parala
ensefianza en el Nivel Inicial. Caracterizacion de diferentes dispositivos metodol Ggicos para el trabajo en el Nivel Inicial:
Juego — trabajo, centros de interés, sala—taller. Las situaciones didécticas en otros escenarios educativos, el ambito rural, la
sala multiedad.

Unidad I11. El campo del Curriculum.

Concepciones sobre € curriculum pluralidad de sentidos. El curriculum como construccion histéricay social. Evolucion del
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concepto: como contenido, planificacion, como realidad interactiva. Niveles de concrecion curricular: politico, jurisdiccional,
institucional y aulico. Manifestaciones del curriculum: explicito, oculto, nulo, real. El curriculum como disefio. El proyecto
educativo ingtitucional (PEI), condiciones para su elaboracion. El proyecto curricular ingtitucional (PCl) y suimportancia en
el contexto escolar.

Unidad 1V: La ensefianzay la practica docente en la Educacion Inicial.

El docente como ensefiante, la intencionalidad pedagdgica de las intervenciones y de las propuestas de ensefianza. La
planificacion como proceso mental, anticipatorio y organizativo de las intervenciones. Momentos de la planificacion:
pre—activa, activa, post — activa. Los componentes de la planificacion. Lainterdisciplinariedad en el Nivel Inicial,
articulacion y diferenciacion. Las Unidades Didéacticas y Los proyectos educativos de sala como instancia articuladora de
contenidos. El conocimiento y la transposicién didactica.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

El Plan de trabajos préacticos prevé incluir diferentes situaciones didacticas a efectos de poder analizar, interpretar,
cuestionar, comparar, confrontar. Se busca apoyar €l desarrollo de lasideas, preguntas, razonesy reflexiones por parte de los
alumnos, para reestructurar, reconstruir y construir saberes, con laposibilidad, no s6lo, de poder incorporarlos a escenarios
concretos, propios del desarrollo de la asignatura, sino también para poder transferirlos en una futura préactica profesional .

A continuacién se describen cada uno de |os practicos planificados:

Trabajo Préctico N° 1:* INTRODUCCION AL CAMPO DE LA DIDACTICA”

El presente trabajo practico, tiene como proposito fundamental la construccién de una conceptualizacion de la Didéctica,
tomando en consideracion los aportes de los diferentes textos sugeridos, al igual que los desarrollos teoricos realizados en
clase. Paradar cumplimiento a este trabajo, se propone llevar a cabo la organizacion de una MESA REDONDA (simulando
un programa de television), donde se encuentran reunidos especialistas en educacion. Cada expositor abordara diferentes
temas que tengan que ver con: la construccion historicadel campo de la Didactica, su objeto de estudio, dimensiones de
andlisis, agenda clasicay renovada, relacion entre ensefianza y aprendizaje, entre lateoriay la préactica, modelo complejo
etc.La dindmica de la mesa redonda debera mostrar una coherencia en los temas tratados, donde se pueda observar un hilo
conductor en el abordaje. Presentacion escrita y puesta en acto en clase. Se sugiere poner en juego la capacidad creativa de
losintegrantes del grupo, que permita una organizacion particular y dominio conceptual.

Trabajo Préctico N° 2:“LA DI DACTICA EN LA EDUCACION INICIAL”

El trabajo practico se propone estudiar |as peculiaridades que adoptan las préacticas docentes y las situaciones de ensefianza en
el Nivel Inicial, paraello se desarrollan las siguientes actividades:

a) Andlisis de una situacion de ensefianza en € nivel apartir de la proyeccion de un video (El video podra ser proporcionado
por el equipo docente o eventual mente seleccionado por las alumnas) Cobra importancia poder mirar la situacién en clave
didéctica, haciendo foco, por giemplo, en las cuestiones caracteristicas y fundantes del escenario educativo en €l nivel.

b) Re-pensar la clase observaday proponer otro modo de trabajo posible de esos contenidos a partir del desarrollo de algunos
de los dispositivos metodol 6gicos vistos en la materia (taller, juego-trabajo; juego centralizado etc...)

-Presentar por escrito la situacion didéacticay el marco tedrico en el que se sustenta. El trabajo podra ser aleatoriamente
seleccionado para socializar en el grupo mayor.

Trabajo Préctico N° 3. “EL CURRICULUM EN LA EDUCACION INICIAL”

El objetivo del siguiente trabajo practico es propiciar €l conocimiento de algunas de las prescripciones que se especifican para
la ensefianza en la Educacion Inicial desde las definiciones curriculares. Se pretende que las al umnas comprendan la
estructuracion macro-politicadel curriculum que luego adquiere mayor nivel de concrecion en lainstitucion educativay el
devenir curricular del aula.

Consigna: Explorar los lineamientos curriculares parala Educacion Inicial. Pararealizar unalectura critica sobre los aspectos
prescriptivos que se incluyen o abordan, se trabaja con los Nucleos de Aprendizajes Prioritario (NAP) definidos desde el
Ministerio de Educacion de laNacion en € afio 2004 y el Disefio Curricular de Nuestra Provincia.

L as siguientes cuestiones pueden valer como guia parala exploracién de los textos curriculares y la elaboracion de un
informe sobre los mismos:-¢En que contexto surgen los NAP y con que intencionalidad fueron elaborados?-¢Quienes
participaron en su elaboracion?-¢Como pueden conceptualizarse?-¢Qué caracteristicas se imprime ala Educacion Inicial
tanto en los NAP como en €l disefio curricular provincia ?-¢Que elementos se abarcan, consideran o prescriben en ambos
documentos curriculares?-¢Que areas disciplinares estén contempladas? ¢y que aparece como central en cada una?- ¢Hay
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orientaciones que guien las experiencias didéacticas? ¢Cuales? ¢Puede extraerse una concepcion de ensefianza; de aprendizaje
o de evaluacion en las prescripciones?- ¢COmo se concibe el juego? ¢Que referencias se hacen acerca del mismo en ambos
documentos?

Trabajo Préctico N° 4. “LA PLANIFI CACION DE LA ENSENANZA”

Laplanificacién es un aspecto insoslayable de la ensefianza en tanto précticaintencional, sisteméticay conscientemente
guiada por propésitos. Se trata de un instrumento de mediacién entre los documentos curriculares oficiales, el proyecto
educativo ingtitucional y latareadel aulaen que se juega el protagonismo del docentey los alumnos en torno al
conocimiento. La planificacion favorece lareflexidn docente y la anticipacion de acciones coherentes, contextualizadas y
siempre flexibles.

El objetivo del presente trabajo préactico consiste en generar un espacio para pensar la planificacion, analizar sus
componentes, y reconocer su importanciay utilidad. Asimismo se pretende generar la oportunidad de que las alumnas se
posicionen en el papel de docentesy elaboren la planificacion de una secuencia didéctica

- Se propone explorar y analizar una planificacion de la unidad didactica, reconociendo los componentes de lamismay otros
aspectos importantes que se pueden interpretar.

- Planificar una secuencia didactica en el marco de launidad anterior, recreando las situaciones de ensefianzay determinando
los aspectos que la constituyen. Presentar por escrito.

VI1II - Regimen de Aprobacion

La asignatura admite tres categorias de alumnos: Promocionales, regularesy libres, para cada uno de los cuales se establecen
las siguientes condiciones:

1. Alumnos promocionales.

- Asistenciaa 80% de las clases tedrico — practicas.

- Asistenciay aprobacion del 100% de | os trabajos précticos. Cada uno de ellos tendra opcion a una recuperacion, lamisma
consistira en la correccion o reelaboracion del trabajo.

- Aprobacion de las evaluaciones parcial es que tendran oportunidad de recuperarse una sola vez cada instancia.

- Aprobacion de un cologuio de integracion final.

2. Alumnos regulares.

- Estar inscripto como alumno regular.

- Asistir y aprobar el 100% delos T. P. Cada uno de ellos tendra derecho a recuperarse una sola vez, dicha recuperacion
consistira en la correccion o reelaboracion del trabajo correspondiente.

- Aprobacion de las eval uaciones parcial es que tendran oportunidad de recuperarse una sola vez.

- Aprobacion de un examen final oral en los turnos estipulados por lainstitucion.

3. Alumnos libres.

- El alumno que no alcance la condicion de regular, serd considerado alumno libre. Antes de presentarse arendir €l examen
final, el aumno libre debera aprobar un examen de trabaj os préacticos que sera evaluado por €l equipo de catedra 10 dias antes
de la fecha estipulada institucional mente para el examen final. Para cumplimentar con este requisito los alumnos deberan
acordar previamente con el equipo de cétedralamodalidad que se requerira para el mismo. En cuanto alas modalidades
podrén consistir en: pruebas de ejecucion escritas en relacion alas teméticas de los T.P y/o la gjecucion de los mismos bajo la
supervision del equipo docente.

- El examen de T. P. Solo tendra validez para el examen tedrico final del turno de examenes en el cual & alumno se inscribio.
- Para presentarse arendir el examen de T. P. El alumno debera acreditar todas las correl atividades exigidas para acceder al
examen final.

- Aprobacion de un examen final oral en los turnos estipulados por lainstitucion en las mismas condiciones que se fijaron
paralos alumnos regulares.

Se aclara que para el caso de los alumnos que acrediten trabajar |a citedra se gjustara ala reglamentaci én vigente que los
considera

I X - Bibliografia Basica

[1] - Alba, A. de: (1995). "Curriculum: Crisis, Mito y Pespectivas'. Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion.
Fac. de Filosofiay Letras. UBA. Nifio y Davila. Bs. As.

Péagina 4




[2] - Angulo, J. F. Y Blanco, N. (1994)." Teoriay desarrollo del Curriculum” Mé&aga.- Ediciones El Aljibe.

[3] - Armstrog,T. (1999). “Las inteligencias mltiples en €l aula’ Manatial. Buenos Aires.

[4] -Azzerboni, D. R.(2004): Comp. "Curriculum abierto y propouestas didécticas en Educacion Infantil. Ed. Novedades
Educativas. Bs.As.

[5] - Barco de Surghi, S.(1989). “Estado actual de la Pedagogiay de laDidactica’. Revista Argentina de Educacion. Afio VI
N° 12. Asociacién de graduados en Ciencias de la Educacion.

[6] -Boggino, N. (2004): "El constructivismo entraa aula'. Ed. Homo Sapiens. Bs. As.

[7] - Burgos, N. Pefia, C. Silva, M. Ddl C. (1998). “Nuevos sentidos en la Didacticay el Curriculum en € Nivel
Inicial”.Homo Sapiens Ediciones. Buenos Aires.

[8] - Candia, M. R.(2007): "La Organizacion de situaciones de ensefianza’. Edic. Novedades Educativas. Bs. As.

[9] - Camilloni, A. Davini, M. C. Litwiny otros. (1996) “Corrientes Didacticas contemporaneas’ Paidés. Bs As.

[10] - Camilloni, A.R. y otros. (2008)"El saber didactico". Ed. Paidés. Bs. As.

[11] - Contreras, J.D. (1990). “Ensefianza Curriculum y Profesorado. Introduccién criticaala Didactica’ Akal. Madrid.
[12] - Call, C. Y otros. (1992). “Los contenidos en lareforma. Aula X X1 y Santillana. Barcelona.

[13] - Documento de Apoyo N°1 (2005)." A portes tedricos para la reflexion sobre laprécticaen el Nivel Inicial”. Direccion
General de Culturay Educacion. Gobierno de la Provinciade BS. AS. Subsecretaria de Educacion.

[14] -Cuaderno para el docente: (2007) "La Sala Multiedad en la Eucacion Inicial una propuesta de lecturas
multiples.Ministerio de Educacion Cienciay Tecnologia. Presidenciade laNacién.

[15] - Encabo, A.M. Simén, N. A. Sorbara A.(1995): “Planificar planificando.” Un modelo para armar. Ediciones Colihue.
Bs. As.

[16] - Feldman, D. (2010). "Enseflanzay Escuela’. Ed. Paidés. Bs. As.

[17] - Flinders,J. Nodding, N. Thornton, S. (1986). “ El curriculum nulo: su base tedricay sus implicancias practicas’
en“Curriculum Inquiry” Traduccion de Noemi Rozemblat.

[18] - Harf,R. Pastorina E. Sarlé, P. Spinelli, R. Violante, R. Windler, R. (1996). “Nivel Inicial. Aportes para una didéctica
El Ateneo. Bs. As.

[19] - Harf, R. (1995): “Relaciones entre lateoriay la practica” en Educacion Inicial. Los contenidos de |a ensefianza”
Novedades Educdtivas.

[20] - Lo Cesso, A. (1998): "El Jardin de Infantes, (Cambia? Los C.B.C. en el Nivel Inicia". Referencias
Pedagdgicas.Ministerio de Culturay Educacion de la Nacion.

[21] - Malgjovich, A.M. “Laplanificacion en & Nive Inicial” Serie propuestas.

[22] - Mancini, A. A. (2006) "La didécticay su enseflanza. Orientaciones predominantes en las Ulstimas décadas.Ed.
Fundacién Universidad Nacional de Rio Cuarto.

[23] - Marcogliese, S. (1989). “Proyecto Aula— Taller en el Jardin de Infantes. Ediciones Corcel.

[24] - Ministerio de Educacion de laNacion. (1996). “Los CBC en la Escuela. Nivel Inicial.

[25] - Ministerio de Educacion.Presidencia de la Nacion (2010)." Aportes para el desarrollo Curricula. Didacticade la
Educacion Inicia".

[26] - Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires.(1986). “ Disefio Curricular parael Nivel Inicia”.

[27] -Mayal Lassalle, M. (2009): "Grandes Temas para los mas Pequefios. Acerca de la complejidad de la Educacion en los
primeros afios'. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Cienciay la Cultura. Organizacion Mundial para
la Educaicion Pre-escolar.

[28] - Narodowski, M. (1996). La escuela Argentina de fin de siglo. Entre lainforméticay la merienda reforzada.

[29] - Penschansky de Bosch, L. San Martin de Duprat, (1997). “El Nivel Inicial Estructuracion. Orientaciones parala
préctica’ Ediciones Colihue.

[30] - Pérez Gémez, A. "El pensamiento del Profesor. Vinculo entre latedriay lapractica'. En Revista de Educacion
284."Teoria de la Formacion del Profesorado”. Sep- Dic. 1997.

[31] -Pitluk, L. (2007): "La Planificacion didactica en € Jardin de Infantes'. HomoSapiens. Bs. As.

[32] - San Martin de Duprat. “Pedagogia del Nivel Inicia. Editorial plus Ultra. Buenos Aires.

[33] - Starico de Accomo, M.N. (1996) “Los proyectosen el auld’ . “Los proyectos en el aula’ Hacia un aprendizaje
significativo en la EGB. Coleccidn respuestas educativas.Serie aula EGB. Buenos Aires.

[34] - Spakowaky, E. Label C. Figueras, C. (1996). “La organizacién de los contenidos’ en el Jardin de Infantes Ediciones
Calihue.

[35] - Tarasconi de Montoya,M. (1990). “ Algunas ideas acerca de la problematica curricular” Universidad Nacional de San
Luis.

[36] - Vidal,J.G. Caravey Florencio,M. A. (1992). “El proyecto Educativo de Centro. Una perspectiva curricular”. Editorial
EOS. Madrid.
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X - Bibliografia Complementaria

[1] - Antunez y otros. (1996). “El Proyecto educativo de Centro”. Grao Editorial. Barcel ona. Espaiia.

[2] - Castillgo Brull y otros. (1989). “El curriculum en la escuela Infantil”. Aula XX1. Santillana. Madrid.

[3] - Camilloni, Ultman, Litwin y Palou de Mate.(1998). “La evaluacion de los aprendizajes en €l debate didactico
contemporaneo”. Paidés. Buenos Aires.

[4] - Chevallard, Y. (1997) “Latransposicion didactica. Aique. Buenos aires.

[5] - Diaz Barriga, A. (1991). “Didactica. Apuntes para una polémica’ Rei-Ideas-Aique Buenos Aires.

[6] - Diaz Barriga, A. (1995). “Docente y programa. Lo institucional y lodidéactico. Rei Argentina. Aique Grupo Editor.
[7] - Edelstein,G. (1998). “Un capitulo pendiente en el debate didactico contemporaneo” en “Corrientes didécticas
contemporéneas’. Buenos Aires. Paidos.

[8] - Fay, D. Bauza, A. M. Gaitan, S. Belgich, H. (1997).“ Pensando la transformacién de la educacién en el Nivel Inicia”.
Homo Sapins Ediciones. Buenos Aires.

[9] - Gardner, H. (1993). “Lamente no escolarizada’ . Paidos. Barcel ona.

[10] - Gimeno Sacristan. J. (1998). “ Teoria de la ensefianzay desarrollo del curriculum™ Rei. Buenos Aires.

Xl - Resumen de Objetivos

1. Analizar el campo de la Didactica en sus dimensiones tedricas y practicas desde una vision histérico-criticaafin de
propiciar unatoma de decisiones comprometida tanto personal como socia mente.

2. Conocer y reconocer la complejidad de la préctica docente enfatizando en todo momento la necesidad de una reflexion
criticay sostenida acerca de lamisma.

3. Reconocer las configuraciones que asume la Didactica en la Educacion Inicia en virtud de las caracteristicas de sus
destinatarios y de larealidad contextual e institucional.

4. Analizar y comprender el campo del Curriculum como construccién histérico-social y desde un enfoque de realidad
interactiva.

5. Disefiar situaciones de ensefianza destinadas a nifios de la Educacion Inicial.

6. Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten a jardin de infantes enfatizando los
marcos tedricos y la organizacion en las que las mismas se apoyan.

7. Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios que asisten a otros escenarios educativas en €l marco
de la Educacion Inicial, reconociendo |os marcos tedricos y la organizacion particular que adoptan.

8. Asumir el proceso de formacién docente como un camino de perfeccionamiento y actualizacion permanente.

9. Integrar grupos de trabajo de manera comprometida parallevar delante de manerareflexivay creativalas actividades
sugeridas por €l curso.

10. Interesarse por su propio proceso de formacion através del andlisis constante de su desempefio como alumno.

X1l - Resumen del Programa

El presente programa de Didéctica esta dirigido alos alumnos de Segundo afio del Profesorado de Educacion Inicial
correspondiente a Plan de Estudios -Ord. 011/09- y delaLic. en Educacion Inicia -Plan 19/99-. Tiene como propdsito
principal propiciar el conocimiento de la Didactica desde sus marcos conceptual es, enfoques configurativos y principios de
accion parala ensefianza, ubicando alamismaen el marco de las politicas curriculares actual es para pensar y disefiar
instancias de intervencion especificas destinadas a la Educacion Inicial.

Se abordan los contenidos vinculados a la didactica, como teoria de las précticas de ensefianza significadas en |os contextos
socio-histéricos en las cuales las mismas se sitlian. Se pretende que los alumnos profundicen sobre su naturaleza

epistemol égica, mirando la practica educativa en su complejidad, no como una mera“actividad”, sino desde sus propios
procesos constructivos, tomando en consideracion |os atravesamientos que la caracterizan y desde un abordaje que incluye
siempre unarelacién vincular entre docente, alumnos y conocimiento, cuestion que debera ser entendida en forma
comprensivay critica. Desde estas consideraciones se concibe ala practica docente como una accion comprometida en
sentido moral, se trata de una accion esencialmente ética, regida por valores educativos y no meramente por preocupaciones
instrumentales. Se tratara, entonces de abordar €l estudio de la Didactica superando planteamientos acriticos que la
empobrecen y simplifican, parallegar a conceptualizar su objeto de estudio: la ensefianza, en su dimension de socia y
humanay en su relacion teoriay préctica

Se consideraimportante reconsiderar este enfoque en relacion alas practicas de ensefianza propias en la Educacion Inicial,
con una configuracion y caracterizacion particular. Incluyendo orientaciones didacti cas especificas que permitan otorgar cada
vez més, un sentido educativo significativo, rico, y amplio paralos nifios.
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Bajo esta perspectiva, se ha estructurado el programa de la asignatura considerando cuatro unidades, a saber:

*Enla primera unidad se plantea el campo de estudio de la Didéctica, desde un enfoque historico-critico, larelacion entre
Ensefianza y Didéactica desde una perspectivainterpretativa e integral, buscando la clarificacién y delimitacién desde sus
dimensionestedricasy practicas.

*En la segunda unidad se propicia la profundizacién de aspectos referidos ala Didéactica en la Educacion Inicial, las
configuraciones que asume en virtud de las caracteristicas de sus destinatarios y de la realidad contextual einstitucional. La
importancia de recuperar y confirmar el “contenido” propio del discurso didéctico mostrando algunos momentos de la
historia del Nivel y el reconocimiento de algunos de los pilares del campo de la Didéactica de la Educacion Inicial hoy como
puntos de partida para su significacion y resignificacion.

*En latercera unidad se aborda la problemética del campo del curriculum, desde un enfoque interactivo, |o que supone una
reflexion critica sobre los procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde € plano politico al aulico.

*En la cuarta unidad de abordaran teméticas vinculadas al docente como ensefiante, la intencionalidad pedagégicade las
intervenciones, y la planificacion, su importancia en |as propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial.

Se espera una participacion genuinay critica por parte de los alumnos en la construccion de conocimientos, enriquecidos no
solo por los aportes brindados desde la cétedra, sino también, a partir del intercambio entre los paresy del andlisisdela
realidad en la que les tocara desenvolverse.

X1 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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