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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2011)
Universidad Nacional de San L uis (Programa en tramite de aprobacion)
Facultad de Ciencias Humanas (Presentado el 26/07/2011 11:27:38)

Departamento: Psicologia
Area: Psicologicall

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA EDUCACIONAL LIC. EN EDUCACION INICIAL 19/99 2011 1° cuatrimestre
PSICOLOGIA EDUCACIONAL PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2011 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
SOSA, GLORIA HEBE Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
CHADES, MARIO ABRAHAM Auxiliar de Préctico AlraTC 30 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs Hs 2Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
15/03/2011 24/06/2011 15 60

IV - Fundamentacion

A partir del presente programa nos proponemos proporcionar a futuro docente en Nivel Inicial unaformacion que permita
comprender larelevancia de su figura, asi como de las instituciones mismas, en la constitucién y desarrollo de la subjetividad.
Para ello seré necesario promover el pensar y repensarse en su funcion, y, partiendo de las propias experiencias, lograr una
comprension integral y profunda de los procesos implicados en el aprender y el ensefiar.

Esta comprension tendra como base o piedra fundamental el reconocimiento humanizador del nifio como sujeto con derecho
a ser considerado como tal, con sus virtudes, capacidades, diferencias, dificultadesy sentimientos. En otras palabras: en su
individualidad.

Proponemos observar |os origenes del proceso de aprender-ensefiar en las tempranas relaciones madre-hijo, las que van
formando una maneray un camino para acceder a conocimiento del mundo que lo circunda. Esto significa que entendemos
que €l aprender implica siempre una dimension vincular que supone no solo larelacion interpersonal, sino que, mas allade
ésta, se ve atravesado por las caracteristicas del contexto socia y cultural en la que estd inmerso.

En los momentos iniciales de lavida, €l aprender transcurre en €l interjuego de lo individual y lo ambiental, y queda definido
por laposibilidad de los otros, en ese caso sus padres o cuidadores, para ser capaces de ayudar al nifio a metabolizar y
resolver sus angustias, sus enojos, frustracionesy sus temoresy de ese modo lograr la disponibilidad necesaria para compartir
genuinamente la al egria que proporciona el conocer y descubrir el mundo que lo circunda. Esa capacidad es la que también
deberd desarrollar €l docente del Jardin Materna y Jardin de Infantes, partiendo de su propia historiay aimentandose del
conocimiento genuino tanto de los procesos que se ponen en juego en € aprender, como de |os nifios como sujetos
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aprendientes, de sus intereses y de su desarrollo psicoafectivo e intelectual .

Es por ello que consideramos | os siguientes aspectos como puntos centrales de esta asignatura:

- Latrascendencia de los momentosiniciales de lavida, donde el aprender estara definido por la manera en que sea ayudado a
metabolizar sus miedos, enojos, y malestares, como asi a compartir genuinamente sus alegrias, descubrimientos, y conquistas.
- Uno de los aspectos fundamental es para el desarrollo saludable, depende de que podamos considerar a nifio capaz de
enfrentarse con sus propias verdades, tanto referidas a sus origenes, desarrollo, o asus diferencias. El ocultamiento y el
engafio solo pueden perturbar el crecimiento, alin cuando queden justificados por las “ buenas intenciones’ de protegerlo.

- El lugar que ocupamos en los grupos permite discriminar entre lo que es propio y o que esdel otro, y mas alade ello, entre
el Yoy &l No-Yo. Cuando las experiencias primarias han sido suficientemente satisfactorias permiten desarrollar la necesaria
confianza en los demas, para que luego se de lugar ala posibilidad de preocuparse y ayudar a otro.

- Larelevancia de llegar a comprender |as leyes naturales del mundo animado e inanimado, partiendo y respetando las ideas
intuitivasy las caracteristicas especificas del pensamiento de los nifios.

En latarea de ensefiar-aprender se produce un encuentro en el cual tanto ensefiante como aprendiente se ponen en juego como
personas, con sus intereses, conocimientos previos, necesidades de saber o de reconocer 1o que se sabe, con posibilidades de
disfrutar con el descubrimiento del mundo y de sus propias capacidades, con temores, tristezas, deseos de investigar o de no
querer saber, es decir, cada uno con su individualidad. Es por ello que haremos referencia no solo alos procesos de
aprendizaje de los nifios de 0 a 6 afios, sino también alos que significa en cada docente su posicion como tal, ya que en esta
experiencia se re-actualizan las vivencias personales del pasado, que si pueden ser reconocidas como tales podran permitir
gue se desarrolle creativamente |a propia modalidad de ensefiar, tomando contacto con la historia de las propias frustraciones,
dolores, alegriasy de aquellas cosas que ayudaron a crecer y aprender.

Lo expuesto nos permite afirmar: el Nivel Inicial tiene unaidentidad propiay las experiencias vividas en |os primeros afios
son cruciales para el futuro de toda persona. La Psicologia Educacional ayuda a quienes se ocupan de la educacién infantil a
proporcionarles una visién comprensiva de aguell os aspectos psicol 6gicos que tienen lugar en lainteraccion educativa.
Haremos una recorrida sobre |as principal es teorias que intentan explicar y comprender [0s procesos que se ponen en juego en
el aprender, poniendo especial énfasis en laimportancia de las experiencias vinculares como fundantes en dicho proceso, para
detenernos finalmente en las instituciones educativas del nivel inicial, €l Jardin Maternal y el Jardin de Infantes, y su papel en
la constitucién subjetiva

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Que los aumnos logren:

* Reconocer laimportancia de los procesos psicol gicos que se ponen en juego en el proceso de ensefiar-aprender.

» Desarrollar una actitud de permanente blusgueda e investigacion de nuevos recursos tanto materiales como de formacion,
para posicionarse como profesionales en €l rol.

» Comprender laimportanciadel lugar que ocupa el docente de nivel inicial en € desarrollo del psiquismo, y lanecesidad de
asumir €l rol desde una perspectiva éticay de promocién de la salud.

* Reconstruir € concepto de aprendizaje como un proceso que Se organiza en una reciprocidad permanente entre ensefiante y
aprendiente.

VI - Contenidos

UNIDAD I:

PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN NIVEL INICIAL.

Psicologia Educacional . Delimitacion del campo. Funcionesy alcances. Areas de intervencion e investigacion. Psicologia
Educacional y Educacién Inicial. El aprender, lareconstruccion histéricay la constitucién del sujeto autor.

UNIDAD I1:

LA RELACION ENTRE DESARROLLO Y APRENDIZAJE DESDE EL CONSTRUCTIVISMO.

Desarrollo y aprendizaje, seglin Piaget, Vigotsky y Bruner. La perspectivade Asubel. El rol docente alaluz de los aportes
tedricos del constructivismo.

UNIDAD I11:

APRENDER-ENSENAR, ENSENAR-APRENDER. APORTES DE LA TEORIA PSICOANALITICA.

Aprender y ensefiar desde el psicoandlisis. Las primeras experiencias como fundantes del modo de aprender. Escenas
paradigmaticas del aprender. Las experiencias corporales como fundantes del aprendizaje. Aprender y ensefiar, procesos
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saludablesy a veces no saludables.

UNIDAD |IV:
DINAMICA DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL, EL APRENDER Y EL JUGAR.
Dinamica de la capacidad intelectual. El juego, aprendizaje y desarrollo. Lasinteligencias multiples en e Nivel Inicial.

UNIDAD V:

INSTITUCIONES EDUCATIVAS: EL JARDIN MATERNAL.

Las instituciones, su organizacién. El ingreso al jardin Maternal. Caracteristica maternante del rol docente en €l primer afio de
vida. La paulatina variacion del rol maternante, ante la progresiva adquisicién de la autonomia. Ritmos, libertadesy limites.

El aprender y el Jardin Maternal.

UNIDAD VI:

INSTITUCIONES EDUCATIVAS: EL JARDIN DE INFANTES.

Los primeros dias Igjos de casa. Los nifios de cuatro y cinco afios. Al encuentro de las concepciones intuitivas en |os nifios
(teoria de lamateria, de lavida- muerte, de lamente, del nimero del dinero). Hablar, dibujar, escribir, comunicar.
Articulaciones desde €l Nivel Inicial.

VII - Plan de Trabaj os Practicos

TRABAJO PRACTICO Ne° 1: HISTORIA DE APRENDIZAJES.

OBJETIVO:
Que tanto alumnos como coordinadores puedan tomar contacto con su propia historia de aprendizajes, lo que les permitira
darle un sentido mas amplio a su posicion de ensefiantes.

ACTIVIDADES:

Se les solicitara alos alumnos que intenten recordar una experiencia de su vida, en la que hallan sentido que realmente
aprendian. A continuacion se procedera a compartir y repensar o recordado en pequefios grupos, paraluego hacerlo con el
grupo total.

TRABAJO PRACTICO N° 2: TEORIAS DEL APRENDIZAJE

OBJETIVO:

A partir de las conceptulizaciones aportadas por autores enmarcados dentro de la concepcion constructivista del aprendizaje
se propondra a los alumnos que recuerden situaciones personal es de aprendizaje e intente una articulacion de éstas con €l
material tedrico especificado.

ACTIVIDADES:
Previo al practico:
1. Lecturay revision de material bibliogréfico propuesto.

B) Durante €l trabajo practico (en € aula):

1. Revision tedrica de los principal es conceptos aportados por os distintos autores constructivistas.

2. Indagacién en los alumnos sobre las ideas previas 0 maneras de representar |os conceptos fundamentales del
constructivismo, intentando localizar distorsiones, comprensiones erradas, etc. que pudieran existir sobre aguellos temas.
3. Rememoracion de distintas situaciones de aprendizaje, en la historia personal buscando articular aquellos recuerdos con
los conceptos nodales del constructivismo.

Tras el trabagjo de aula:
1. Elaboracion de un informe escrito.
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FORMA DE EVALUACION:
El trabajo sera evaluado através de un informe escrito que seré elaborado en grupos de dos o tres alumnos.

GUIA PARA LA ELABORACION DEL INFORME:

1. Nombre de la asignatura, afio, integrantes, registro, comision.

2. Conceptos fundamentales del constructivismo. Breve explicacién tedrica de |os principal es conceptos tedricos:

a. Conocimiento parael constructivismo.

b. En Piaget: Esquema de accién, desarrollo ontogenético, estructura, pensamiento, dos mecanismos de enriquecimiento de
las estructuras, conflicto cognitivo, acciones didéacticas.

c. En Vigotsky: Internalizacién de larealidad, medio social, zona de desarrollo proximo, desarrollo, rol de mediador,
acciones didéacticas.

d. En Bruner: Valor de lenguaje, andamiaje, bases paralas tareas de instruccion, formatos, acciones didacticas.

e. En Ausubel: Organizacion del conocimiento, cuatro clases de aprendizajes, €l continuo vertical y €l horizontal,
organizacion del material, predisposicion, trestipos de aprendizaje significativo, asimilacién,tres formas de asimilacion,
organizadores previos, acciones didacticas.

3. Relato de uno mas recuerdos personales en el que puedan identificarse cada uno de |os conceptos antes sefial ados.

4. Ejemplificacion de cada uno de los conceptos con fragmentos de aquellos recuerdos.

GUIA DE LECTURA:
TABORDA, A. Y COLABORADORES (2007): Pasgjeros aBordo. El Nivel Inicial. San Luis. Ediciones LAE. LineaB:
Estacion |, 11.

TRABAJO PRACTICO N° 3: APRENDER, ENSENAR Y LOS VINCULOS TEMPRANOS.

OBJETIVOS:
Profundizar reflexivamente sobre |os aportes que nos brinda el Psicoanalisis para comprender la dinamicadel ensefiar y
aprender.

Que los alumnos puedan, descubrir, conocer, experimentar, la“funcién maternante”.

ACTIVIDADES:

A) Previo a préctico:

1. Lecturay revision de material bibliogréfico propuesto.

2. Vision de una situacion en la que interactdien unamama (o cuidador) 'y un bebé.
B) Durante el trabajo préctico:

1. Puesta en comun sobre los datos observados previamente en el video.

2. Revision los distintos conceptos nodal es aportados por |os autores constructivistas.
3. Construccion grupal de un andlisis en €l que se articule teoriay practica.

FORMA DE EVALUACION
El trabajo préctico serd evaluado através de un andlisis articulador teoria-practica, que los alumnos deberén efectuar sobre un
nuevo video exhibido por la cdtedra. Dicha evaluacion tendrélugar € Ultimo dia previsto para éste préctico.

GUIA DE LECTURA:

TABORDA, A. Y COLABORADORES (2007): Pasgjeros a Bordo. El Nivel Inicial. San Luis. Ediciones LAE. LineaB:
Estacion 11, 1V, VI y Linea C. Estacion 1.

TRABAJO PRACTICO N° 4: OBSERVACION, ANALISIS DE UNA ACTIVIDAD AULICA.

OBJETIVO:

Que los aumnos, a partir de la observacion de una situacién de clase puedan, integrar los conocimientos adquiridos en la
asignatura situando esta vez a nifio en la trama socio- institucional .
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ACTIVIDADES:

A) Previo al Préctico:

1. Revisién de material sobre latécnica de observacion.

2. Observacion y registro de un video tape, seleccionado por la catedra para esta actividad.

B) Durante el trabajo practico (en el aula):

1. Lecturadel registro sobre o observado.

2. Intentar la vinculacion comparativa entre los el ementos tedricos aportados y |o observado en el video, de modo que la
teoria permita esclarecer las distintas situaciones observadas y la observacion enriquecer lateoria.

3. Comentario y discusion en formagrupal el material elaborado.

FORMA DE EVALUACION
El trabajo préctico serd evaluado através de un andlisis articulador teoria-practica, que los alumnos deberéan efectuar sobre un
nuevo video exhibido por la cdtedra. Dicha evaluacion tendralugar el Gltimo dia previsto para éste practico.

GUIA DE LECTURA:
TABORDA, A. Y COLABORADORES (2007): Pasajeros a Bordo. El Nivel Inicial. San Luis. Ediciones LAE. LineaC.
Estacion I, 11, 111y V.

VIII - Regimen de Aprobacién

REQUISITOS PARA REGULARIZAR LA MATERIA

- Pararedlizar lainscripcion como Alumno Regular debera tener aprobada Psicologia General y regularizada Psicologia del
Desarrollo.

- Aprobar una evaluacion parcial. EI alumno podra recuperar solo una vez esta evaluacion, salvo quienes trabajan o tienen
hijos a cargo, que tienen una recuperacion mas.

- Aprobar el 100% de los Trabajos Practicos, y asistir al 80% de |as clases practicas.

Las alumnas/os que trabajan y/o son madres deberan presentar en seccidén aumnosy alacétedra, las correspondientes
certificaciones donde debe figurar la especificacion de horarios.

REQUISITOS PARA PROMOCIONAR LA MATERIA

- Pararealizar lainscripcién como Alumno Promocional deberan tener aprobada Psicologia General y regularizada Psicologia
del Desarrollo.

- Aprobar una evaluacion parcia con una nota no menor de 7, que tendra solo una recuperacion salvo los alumnos que
trabajan o tienen hijos a cargo, que tienen una recuperacion mas.

- Asistir a 80% de las clases tedricas.

- Asistir al 80% de las clases practicas y aprobar €l 100% de los trabajos précticos.

- Deberd cumplimentar lainstancia de coloquio integrador, en la que se evaluaran todos los contenidos tedricos 'y practicos
abordados en la asignatura.

(E! coloquio seglin la reglamentacion vigente no tiene posibilidad de ser recuperado).

IX - Bibliografia Basica

[1] UNIDAD I:

[2] TABORDA, A.; FERNANDEZ, S.; ARCHINA, T.; GALENDE, B.; SOSA, G.; CHADES, M. ABRAHAM, M ;
MAZZOCCA DIAZ, P. (2007). PASAJEROS A BORDO. Psicologia Educacional en Nivel Inicial. LINEA A (Estacion |, I
y lI1).San Luis. LAE.

[3] TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA A (Estacion |, 11y [11)

[4] UNIDAD I

[5] TABORDA, A.; FERNANDEZ, S.; ARCHINA, T.; GALENDE, B.; SOSA, G.; CHADES, M. ABRAHAM, M ;
MAZZOCCA DIAZ, P. (2007). PASAJEROS A BORDO. Psicologia Educacional en Nivel Inicial. LINEA B (Estacion | y
[1).San Luis. LAE

[6] TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA
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EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA B (Estacion | y 11)

[7] UNIDAD l1I

[8] TABORDA, A.; FERNANDEZ, S.; ARCHINA, T.; GALENDE, B.; SOSA, G.; CHADES, M. ABRAHAM, M.;
MAZZOCCA DIAZ, P. (2007). PASAJEROS A BORDO. Psicologia Educacional en Nivel Inicia. LINEA B (Estacion
[11).San Luis. LAE.

[9] TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA B (Estacion 11).

[10] UNIDAD 1V

[11] TABORDA, A.; FERNANDEZ, S.; ARCHINA, T.; GALENDE, B.; SOSA, G.; CHADES, M. ABRAHAM, M ;
MAZZOCCA DIAZ, P. (2007). PASAJEROS A BORDO. Psicologia Educacional en Nivel Inicial. LINEA B (Estacion 1V,
V y VI). San Luis. LAE.

[12] TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL - Nueva Editoria Universitaria— San Luis- . LINEA B (Estacion IV, V y VI)

[13] UNIDAD V

[14] TABORDA, A.; FERNANDEZ, S.; ARCHINA, T.; GALENDE, B.; SOSA, G.; CHADES, M. ABRAHAM, M ;
MAZZOCCA DIAZ, P. (2007). PASAJEROS A BORDO. Psicologia Educaciona en Nivel Inicial. LINEA C (Estacion | y
[1).San Luis. LAE.

[15] TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL - Nueva Editorial Universitaria— San Luis- . LINEA C (Estacion | y 11)

[16] UNIDAD VI

[17] TABORDA, A.; FERNANDEZ, S.; ARCHINA, T.; GALENDE, B.; SOSA, G.; CHADES, M. ABRAHAM, M ;
MAZZOCCA DIAZ, P. (2007). PASAJEROS A BORDO. Psicologia Educacional en Nivel Inicial. LINEA C (Estacion 111) y
LINEA E. San Luis. LAE.

[18] TABORDA, A. - SOSA, G. y otros (2010): UN RECORRIDO POR EL NIVEL INICIAL DESDE LA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL - Nueva Editoria Universitaria— San Luis- . LINEA C (Estacion I11) y LINEA E

X - Bibliografia Complementaria

[1] ABERASTURY, A. (1994). El nifio y susjuegos. Buenos Aires. Paidos Educador. 132Edicion.

[2] AGENO, R. (1991). Laproblemética del aprendizaje. Argentina. Cuadernos de Psicologiay Psicoandlisis.

[3] AGENO, R. (1991). El psicélogo en el campo de la educacién. Argentina. Cuadernos de Psicologiay Psicoandlisis.

[4] ANIYAR DE CASTRO, L. Laeducacién como formade control social. En larevista: Capitulo criminolégico N° 11y 12,
Facultad de Derecho, Universidad de Zulid. Maracaibo. Venezuela 1983/84.

[5] ARMSTRONG, T. (1999). Lasinteligencias multiples en el aula. Buenos Aires. Manantial.

[6] ARGYRIS, CY SCHON, D. (1996) Teoriade laaccion en Gore E.: La educacion en las empresas organizativas. Buenos
Aires. Granica.

[7] AUSUBEL, D., NOVACK, J. Y HANESIAN, H. (1978). Psicologia Educativa. Un punto de vista cognitivo\". México.
Trillas.

[8] AUSUBEL, D.y SULLIVAN, E. (1983). El desarrollo infantil. | Teoria. Los comienzos del desarrollo. Buenos Aires.
Siglo XXI.

[9] BEILLERQT, J. (1998). Saber y relacion con el saber. Buenos Aires. Paidos.

[10] BERLINER, D. (2000). Telling the stories of educational psychology. Educational Psichologist.

[11] BLEGER, J. (1964). Psicohigiene y Psicologia I nstitucional . Buenos Aires. Paidos.

[12] BLEICHMAR, S. (2005). La subjetividad en riesgo. Buenos Aires. S.B.Topia

[13] BORZONE, A. Y ROSEMBERG, C. (2000). Leer y escribir entre dos culturas. Buenos Aires. Aique.

[14] BOSCH, L.y SAN MARTIN de DUPRAT, H. (1998). El nivel inicial. Estructuracion. Orientacion parala préctica.
Buenos Aires. Colihue.

[15] BRITES, G.; ALMONO, L. (2003). Inteligencias muiltiples. Buenos Aires. Bonun. www.galeon.com

[16] BRONFENBRENNER, U. (1979). La ecologia del desarrollo humano. Cognicion y desarrollo humano. Buenos Aires.
Paidés.

[17] BRUNER, J. S. (1965): Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid. Morata.

[18] BRUNER, J. S. (1983). El habla en €l nifio. Buenos Aires. Paidos.

[19] BRUNER, J. S. (1989). Accidn, pensamientoy lenguaje. Madrid. Alianza.

[20] BUTELMAN, I. (1994). Psicologia Institucional. Buenos Aires. Paidés.
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[21] CARRETERO, M. (1993). Constructivismo y educacion. Buenos Aires. Aique.

[22] CASTORIADIS, C. (1975). L’ institution imaginaire de la société. Paris. Seuil.

[23] GARDNER, H. (1983). Estructuras de la mente. Barcelona. Paidés.

[24] GARDNER, H. (1995). Inteligencias multiples. Lateoriaen la préactica. Barcelona. Paidds.

[25] GONZALEZ CUBERES, MARIA (1998). (Comp.). Articulacion entre el Jardin y la E.G.B. Buenos Aires. Aique.
[26] HARF, RUTH. (2000). Laarticulacion interniveles: un asunto institucional. En Revista Novedades Educativas, N° 82.
[27] LAINO, D. (2003). La psicopedagogia en la actualidad. Buenos Aires. Homo Sapiens.

[28] LASALLE, M. (2005): Capitulo de: En € jardin maternal, de Soto C. Y Violante, R. Buenos Aires. Paidés.

[29] LINARES, L. (1999). El Jardin Maternal entre laintuiciony el saber. Buenos Aires. Paidés.

[30] Ministerio de Culturay Educacion de la Nacion: Acuerdo Marco parala Educacion Especial. Serie A, N° 19 - 1998.
[31] Ministerio de Culturay Educacion de laNacion: Ley Federal de Educacion - 1994,

[32] Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia de la Nacion: Laalfabetizacion inicial y las condiciones parala
alfabetizacion avanzada, en Reunidn Técnicade Trabajo: Escuelay Alfabetizacion: Haciala Definicion de Proyectos
Integrales de Mejora, Buenos Aires, octubre de 2002.

[33] MOLINA, L. (1997). Participar en contextos de aprendizajes y desarrollo. Buenos Aires. Paidos.

[34] MORIN, E. (1991). Conferencias dictadas en el Encuentro Interdisciplinario Nuevos paradigmas. Culturay
Subjetividad, en Fundacion INTERFAS, Buenos Aires.

[35] NOVAK, J. y GOWIN, D. (1982). Aprendiendo a aprender. Barcelona. Martinez Roca.

[36] PIACENTE, T. La Psicologia Educacional. Boletin Informativo Asociacion Argentina de Estudio e Investigacion
Psicodiagnéstico, Afio 14 - 2002 — N° 45,

[37] PIAGET, J. (1936) El nacimiento de lainteligenciaen el nifio. Madrid Aguilar.

[38] PIAGET, J. (1979). Seis estudios de psicologia. Barcelona: Seix Barral.

[39] PIGNA, F. (2004). Los mitos de la historia argentina. La construccion de un pasado como justificacion del presente.
Buenos Aires. Grupo Editorial Norma.

[40] QUIROGA, A. (1988). Matrices de Aprendizaje. Buenos Aires. Ediciones Cinco.

[41] ROGOFF, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en € contexto social. Barcelona. Paidés.
[42] SCHELEMENLSON, S. (1995). Cuando €l aprendizaje es un problema. Buenos Aires Mifio y Déavila Editores.

[43] SELVINI PALAZZOLI, M.y otros (1990). El mago sin magia. Buenos Aires. Paidos.

[44] SIGUEL, M. (1997). Modelo de distanciamiento y desarrollo de las competencias representativas. Infanciay
Aprendizaje N° 78.

[45] SOTO, C.y VIOLANTE, R. (2005). En € Jardin Maternal. Buenos Aires. Paidds.

[46] SPITZ, R. (1968). El primer afio de vida. Buenos Aires. Paidds.

[47] TABORDA, A. (1996). Estudios sobre |a adaptacién de |os estudiantes a las exigencias académicas a partir de un
model o integrativo. Revista de la Facultad. de Ciencias Humanas delaUNSL. IDEA Val. 26, 115-120.

[48] UNESCO: Laeducacion encierra un tesoro. Madrid, 1996. Santillana/Ediciones UNESCO.

[49] VIGOTSKY, L. S. (1934-1995). Pensamiento y lenguaje. Barcelona. Paidos.

[50] VIGOTSKY, S. (1988) El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superiores. México. Grijalbo

[51] WINNICOTT, D. (1970). Conozca a su hijo. Buenos Aires. Paidés.

[52] WINNICOTT, D. (1992). El hogar nuestro punto de partida. Ensayos de un psicoanalista. Buenos Aires. Paidos.
[53] WINNICOTT, D. (1954). El nifio y e mundo externo. Traducido por Noemi Rosemblatt, 1993. Buenos Aires. Lumen,
Hormé.

Xl - Resumen de Objetivos

* Promover |a constitucién de espacios propiciadores de experiencias tendientes ala prevencion de lasalud mental y ala
reflexidn, que contribuyan a asumir éticamente el rol docente, seglin las caracteristicasy € desarrollo de las potencialidades
individualesy grupales.

* Reconstruir € concepto de aprendizaje como un proceso en el que se ensefia aprendiendo y se aprende ensefiando.

» Analizar criticamente los atravesamientos institucionales en €l Nivel Inicial, afin de tener unamirada diferente de la
dindmica de las mismas.
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X1l - Resumen del Programa

-Psicologia Educacional y su funcion preventivay proactiva.

-Los objetivos de la Educacion Inicia y su funcion en el desarrollo humano

-Teorias del aprendizaje, constructivistas, Psicoanalitica.

-Los vincul os de apego-cuidado como €l sostén de todo aprendizaje temprano.

-Los conceptos de \"interactividad\", tales como acciones de los adultos y pares que estimulan el aprendizaje.
-Lateoria acercade la\"zona de desarrollo proximo\" y de “andamigje”.

-El concepto de \"aprendizaje significativo\" que permite recortar, relacionar y reformular contenidos, actividadesy
entramarlos con verdadero aprovechamiento del contexto.

-Los desarrollos tedricos psicoanaliticos en relacion con la educaci 6n infantil

-Ladindmicade lainstitucion escolares

-Dinémica de la capacidad intelectual.

-El lugar del juego en el aprendizaje y su funcion estimulante del desarrollo humano.

-Ladimension bioldgica - psicolégica - social y su relacién con el aprendizaje.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin maternal.

-Ensefiando y Aprendiendo en €l nivel inicial.

X1 - Imprevistos
|
X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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