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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL PROFESORADO EN FiSICA 16/06 2010 1° cuatrimestre
ADOLESCENTE
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL 005/0

P.T.CE.G.B.E.P.M. 2010 1° i
ADOLESCENTE CEG 5 010 cuatrimestre
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y DEL . )
ADOLESCENTE PROF.UNIV.EN MATEMATICAS 13/05 2010 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion

BENTOLILA, SAADA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

6 Hs Hs 2Hs Hs 8Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
15/03/2010 25/06/2010 14 148

IV - Fundamentacion

[- INTRODUCCION

Este Curso es €l primero que corresponde alaformacion del alumno para desempefiarse como profesor de Mateméticasy de
Fisicaen los niveles de Tercer Ciclo de la Educacion General Bésica, Polimodal y Superior en las asignaturas paralas cuales
los habilitalos profesorados de Mateméticay de Fisica. En este sentido posee un carécter introductorio ala problemética
educativa general desde los fundamentos que la Psicologia brinda para la comprension del sujeto, del aprendizajey dela
ensefianza

El ge central de este curso lo dala permanente referencia al andlisis de la Practica Docente a partir de los dos grandes
nlcleos teméticos que se desarrollan:

1- Laproblemética del alumno, que hace referencia a quien aprende, es decir a sujeto del aprendizaje (en este caso referido
especiamente al adolescentey a joven).

2- Laproblemética del aprendizaje, que hace referenciaal como se aprende, es decir alos mecanismosy condiciones que
hacen posibles el aprender.
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La comprension del sujeto y de los procesos implicados en el acto de aprender se plantea desde una perspectiva dial éctica que
integra en su andlisislos contextos aulico, institucional y sociopolitico. Y coherente con ello se propone un acercamiento ala
realidad de las instituciones educativas, con laintencion de que el andlisis de situaciones real es de Aprendizaje en escuelas
concretas, otorgue mas sentido alateoria, en vista de ayudar al alumno para que desde |o que la Psicologia aporta, puedair
construyendo un marco de referencia que fundamente y oriente su futura Préactica Docente.

[1- FUNDAMENTACION

La propuesta didactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en unatoma de posicion respecto a algunos temas claves en
relacion con el Aprendizajey al papel que le compete a la psicologia como uno de los fundamentos de la didactica, como asi
también el lugar que le cabe al abordaje de esta temética en la formacion de profesores.

En relacion con ladidactica, la comprension de los procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aunque no
acaba en €llos, puesto que desde ese punto de partida debe dar respuesta al como ensefiar.

En lo que respecta alaformacion de profesores, la problematica del Aprendizaje del adolescentey €l joven (o del sujeto que
aprende) debe servir para posicionar a docente frente al acto educativo, no como un mero hecho técnico sino esencialmente y
por sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimensién ésta que no excluye lo técnico, sino que lo sobrepasa
en unasintesis superadora, que incluye, ademas de procesos reflexivos, criticos y autocriticos, la dimension afectivay la
dimension ética.

Esta postura es sélo posible de transmitir si e punto de partida son las propias concepciones de los alumnos acercade lo que
es el ser humano desde una reflexidn epistemol égicay psicolégica, y cdmo ellos entienden la relacion entre sujeto, educacion
y sociedad, incluido en esto los procesos de aprender.

Con esta reflexidn nos proponemos acercarlos a una comprension cientifica del sujeto en la especificidad de sus procesos
psiquicos y de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimension historica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en € cual € aprendizaje cumple unafuncién fundante y constitutivade la
personalidad.

No existe un solo autor que haya creado aun unateoria que de cuenta de |a totalidad de las dimensiones del Aprendizaje. Esta
es larazon por la cual tomamos varios autores, seleccionados de tal modo que entendemos cubren lo que llamamos tres
soportes béasicos: € estructural-cognitivo, €l psico-afectivo y el sociohistérico. Nuestra intencién agqui no es brindar un
panorama ecléctico, para que ellos tomen postura"libremente". Por el contrario, buscamos aquell os autores con |os que
coincidimos ideol 6gicamente con laintencion explicita y concensuada con los alumnos, de que intentamos transmitirles
aquello en lo que creemosy estamos convencidos. Nuestras fuentes son aguellos autores que comparten unavision
constructivista del aprendizaje (Piaget, Ausubel, Bruner, Vigotsky, Gardner, Coll, Edward, Mercer, Salomon, €tc.), como
también algunas corrientes criticas dentro de la psicologia, en particular los desarrollos de la Escuela Argentina de Psicologia
Social fundada por E. Pichén Riviere.

Esto tiene dos razones bésicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella misma en discusion, al mismo tiempo que desmitificamos laidea con la
gue nuestros alumnos Ilegan, como es por ejemplo, que ellos mismos son heutros 0 de que sus posiciones no son ideol dgicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia para la psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, laprimeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el para qué de esta materia, que es fundamentalmente
paraformar docentes. En este marco, y apartir de los contenidos mismos se trata de generar diferentes situacionesy
experiencias que les permitan también usar los aportes de la psicologia pararealizar un trabajo de reflexién sobre si mismo,
sobre sus vinculos con |la carrera elegida...con €l contexto socia que le rodeay —por sobre todo- con lo que pone de si
mismo parair comprometiéndose con lo que constituira su futuro campo profesional; la ensefianza.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

[11- OBJETIVOS
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A partir de los fundamentos tedricosy las experiencias practicas que se proponen, a finalizar €l curso se espera

Desde los Docentes lograr:

- Ayudar a conocer, andizar y comparar las diferentes teorias psicolégicas del aprendizajey del desarrollo presentandolas
como herramientas conceptual es necesarias parala comprensién del sujeto que aprende y de los procesos que esto implicaen
situaciones ingtitucionalizadas de ensefianza.

- Ofrecer experiencias para reconocer y comprender la problematica de la Adolescenciay los jovenes desde diferentes
contextos (con especial referenciaalos de marginalidad y pobreza), ayudando a usar 10s aportes de la psicologia para
identificar las marcas identitarias que estos degjan en la construccion de sus subjetividades y como consecuencia de esto, en la
construccion de significados y sentidos de sus procesos de Aprendizaje.

- Ayudar aanalizar las relaciones entre la Psicologiay la Educacion desde el gje relacion teoria—préctica

- Presentar para analizar algunos problemas particul ares que presentan |os procesos de aprendizaje en relacion con la
ensefianza de las ciencias y las matemaéticas

- Sensibilizar alos futuros profesores en relacion a comprender que todo hecho educativo presupone la adhesion auna
concepcion de Sujeto, de Aprendizaje y de Sociedad, y que no siempre hay coherencia entre dichas concepciones, 10s
discursos que sostienen 'y las précticas que se concretan.

Desde los Alumnos que

- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar las visiones simplistas y
reduccionistas con las que se tiende ainterpretarla desde la vida cotidiana.

- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno complejo en el que convergen multiplicidad de determinantes: aspectos
psi col 6gicos, socioldgicos, politicos, histéricos, filoséficas, econémicos, culturales, etc. y 1o puedan analizar al menos desde
tres niveles de interpretacion: social, institucional y aulico. .

- Profundicen sobre larealidad del adolescente y del joven en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares,
aprendizgje en laescuela; y susimplicancias parala préctica docente.

- Construyan una actitud reflexiva que les permita comprender a alumno que aprende a partir de revisar su propia historia de
aprendizgjes.

- Analicen y tomen postura sobre |os diferentes contextos de emergencia, las raices epistemol dgicas y la complejidad de los
mecanismos y procesos con que diferentes autores explican €l Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy
sociales, en vistade lo que esto puede ayudarle como futuro docente para comprender |as situaciones de clase. Elaboren'y
establezcan relaciones de comparacién y juicio critico entre |os autores trabajados, en vista de ir elaborando su propio marco
de referencia (conceptual - actitudinal - ético) que les permita dar sentido alo que sucede al interior de las situaciones aulicas
cuando se desarrolla una préactica de enseflanza-aprendizaje.

- Desarrollen su capacidad de interpretacion y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

VI - Contenidos

IV —CONTENIDOS

PARTE A-
APORTES PARA EL ANALISISDE LA RELACION ENTRE SUJETO Y SOCIEDAD

Unidad 1: La educacion como mediadora entre Sujetoy Sociedad

- Aproximacion epistemol égica a las diferentes concepciones de sujeto y sociedad y su relacion con la educacion ¢Lo
histérico es una condicién inherente o transitoria?

L os procesos de socializacion en larelacion entre Sujeto, Educacion y Sociedad ¢Una relacidn conservadora o
transformadora?

- El conocimiento de lacienciay laverdad: ¢realidad objetivay/o construccién subjetiva? Los paradigmasy € cambio.
- Niveles para el andlisis e interpretacion del hecho educativo: 1o aulico, lo institucional y lo socia. ¢El hecho aislado o
contextualizado?

PARTE B-
APORTES PARA LA COMPRENSION DE LA PERSONA DEL EDUCANDO EN EL PROCESO EDUCATIVO: EL
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ADOLESCENTEY EL JOVEN

Unidad 2: El Ser Humano como sintesis entre naturaleza y sociedad.

- Lainteraccion entre lo heredado y el medio fisico-social-cultural e histérico en el que el hombre esté inserto.

- Interpretacién de la conducta desde una concepcidn de totalidad compleja (conducta molar).

- Los procesos de socializacion y las matrices de aprendizaje en la constitucién del psiquismo: la educacién como proceso
fundante de laidentidad en el sujeto.

- Laestructuracion del aparato psiquico. Instanciasy niveles. El conflicto y los mecanismos de defensa.

- Lasnecesidades en € ser humano y la conducta motivada. El destino social delas  necesidades.

Unidad 3: La Problemética de la Adolescencia

Los cambios en el Adolescente

- Cambios fisicos. El adolescente y su cuerpo. Sexualidad, mitosy tabues.

- Cambios Psicoldgicos: Identidad y duelos. El adolescente y 1a bisqueda de si mismo. La problemética de losvaloresy el
sentido de la construccién de un proyecto de vida en €l que se intersecten lo personal con lo socia através de elecciones
€ticas y de compromiso.

- El adolescente y larelacion con los adultos: ¢un conflicto inevitable? Lafamiliay laescuela. Lo grupal como facilitador de
latransicion a mundo adulto.

- El adolescente y las nuevas posibilidades Desarrollo de la Pensamiento: la construccion de las estructuras 16gi co-formales.
La Sociedad y su impacto en los adol escentes de hoy

- Relacion adolescencia-sociedad: el destino social de las necesidades del adolescente en la actualidad. Su relacion con los
procesos motivacionales en la escuela.

- Andlisis de distintas problematicas que atraviesan alos adolescentes de hoy y su relacion con la produccién de nuevas
subjetividades: drogadiccion, violencia, medios de comunicacion, alcoholismo, embarazo adolescente, delincuencia,
marginalidad y exclusion, multiples pobrezas, etc. Impacto en los procesos de escolarizacion y de construccion de ciudadania.

PARTE C-
APORTES PARA LA COMPRENSION DEL SUJETO EN PROCESO DE APRENDER EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA

Unidad 4: La educacion escolar: una préctica social y socializadora

- Laconstruccién de larealidad desde el sujeto que aprende: El aprendizaje como proceso persona y social.

- El papel mediador de los adultos significativos y 1os pares en el aprendizaje

- El Constructivismo como marco conceptual de referencia parala comprension de los aprendizajes escolares

Unidad 5: Soportes Afectivos - Dinamicos del Aprendizaje

- El aprendizaje como vincul o esencial mente humano.

- El concepto de si mismo como concepto central de la estructura cognoscitivo-valorativa.

- El aprendizaje como proceso de cambio: resistenciasy ansiedades.

- Lalnstitucion escolar como espacio que da significado y sentido alarelacién vincular entre docente y alumno mediatizada
por el conocimiento.

Unidad 6: Soportes Estructurales— Cognitivos del Aprendizaje

El aporte de la Psicogénesis:

Contexto y posicion epistemol gica de lateoria de la Inteligencia de Jean Piaget. Concepcidn de sujeto. Lastesis centrales.
La construccién de las estructuras intel ectuales en € sujeto. Inteligenciay pensamiento; factores del desarrollo mental. Etapas
en el desarrollo de laInteligencia.

M ecanismos de cambio cognitivo: asimilacién-acomodaci én-equilibracion.

Practicas sociales y construccion de lainteligencia: €l papel del conflicto cognitivo

El aporte dela corriente cognoscitiva:

Posibilidades y condiciones para el aprendizaje significativo en contraposicién al aprendizaje repetitivo. Procesos implicados
en el recuerdo y el olvido (asimilacion obliterativa vs diferenciacion progresiva). Latransferenciay la practica.
Lasinteligencias mlltiples. El aprendizaje parala comprension profunda segin Gardner .

Las concepciones alternativas y el aprendizaje de las ciencias y de las mateméticas. Cambio concep-tual: andisisy
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planteamientos criticos.

Unidad 7: Soportes Socioculturalesdel Aprendizaje

La corriente sociohistorica de Vigotsky:

Lastesis centrales de la Teoria Socio- histérica. El origen histérico y socia de los Procesos Psicol 6gi—cos Superiores. El
enfoque genético de |os procesos psicol 6gicos. Interiorizacion y media-cion semidtica en la ontogénesis.

El proceso de interiorizacion de larealidad. La mediacion instrumental y social en la estructuracién de lavida psiquica. La
construccion de significado y sentidos.

Lazona de desarrollo préximo, como encuentro entre |as posibilidades del sujeto (realesy potenciales) y lainfluencia
educativa

El concepto de andamiaje. La escolariza~cion y la descontextua-lizacion en el uso de los instrumentos de media-cion. El
problema del desarro-llo de los conceptos cientificos.

L a construccion compartida de significados
-Lainteractividad en la construccién de significados compartidos
-Comunicacion y lenguaje en la construccion conjunta de significados.

Lacultura, laescuelay € Sujeto en el aprendizaje.

L os procesos de escolarizacion y la especificidad del aprendizaje pedagdgico.

Algunas tensiones que atraviesan la construccion del conocimiento en la escuela: Democrati zacion vs. Autoritarismo;
Apropiacion del saber vs. vaciamiento de contenidos; Igualdad de oportunidades vs. Discriminacion.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

TV- TRABAJOS PRACTICOS
TRABAJO PRACTICO Ne1: Relacion Sociedad - Educacion — Sujeto en la constitucion de la Subjetividad

a Objetivos:

-Establecer las relaciones entre sociedad, culturay educacion y su incidencia en la constitucion de los sujetos.
-Analizar situaciones de lavida socia identificando laincidencia de las relaciones indicadas.

-Reflexionar respecto a su propio compromiso como futuro educador.

b- Actividades:

Se lesrepartiran articulos de revistas y/o diarios seleccionados especialmente ¢ que contengan historias de vida en
situaciones extremas: por €: Los nifios de la calle, El problemade los refugiados, etc.

1-En grupo de no mas detres, realizalalecturadel articulo y escribe un breve comentario del mismo.

2-Teniendo en cuenta que Pichon Riviere plantea que |as matrices de aprendizaj e estan multideterminadas, indica qué
factores pudieron haber incidido e inciden en la situacion que plantea el articulo.

3-Tomando en consideracion las situaciones de vida alli explicitadas, intenta caracterizar € aqui y ahora de las matrices de
aprendizajes de los sujetos alli implicados.

4-:,Cbémo crees que vivenciaron tales experiencias | os nifios y adolescentes que pertenecen a esa comunidad? ¢De qué manera
influye la cultura en la conformacion de su identidad?

5-¢Qué relaciones puedes establecer entre paradigmas, matrices de aprendizaje y concepciones?

6-¢Si nos ubicaramos en €l lugar de docentes que debemos ensefiar e ese grupo de nifios y/o adol escentes, qué deberiamos
considerar, alahorade pensar en su aprendizaje? Justifica tu respuesta.

7-Cud crees que deberia ser tu compromiso como educador?

c. ¢Con qué material trabgjar?

- Articulos de revistas repartidos en clase.

- Revision de notas de clase.

- Video Paradigmasy Video de Paulo Freire.

- Lecturay andlisis de las ideas principales de la siguiente Bibliografia:
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-MORENO, Monserrat (1990): Educacion posible o imposible. Las concepciones de ciencia, verdad, realidad e inteligencia.
Mimeografiado (céatedra)

- QUIROGA, Ana(1987): “El Sujeto en el Proceso de Conocimiento (Modelos internos o matrices de aprendizaje)” del libro
Enfoquesy Perspectivas en Psico-logia Social 2da. Edicidn. Bs. As.

- FREIRE, Paulo (1979): Educaciény Cambio. Cap. 1y 2. Ed. Busqueda. Argentina

-PANSZA GONZALEZ, Margaritay otro (1987): Fundamentacién de la Didéctica. Cap.l: Sociedad-Educacion. México.
-ldeas surgidas a partir de intercambios con sus comparieros en clase o0 en reuniones de estudio.

TRABAJO PRACTICO N°2 : Adolescencia

Realizacién de una experiencia sencilla de investigacion que permita analizar y profundizar en probleméticas actuales que
afectan a adolescente.

Esta tarea permitira conocer y comprender larealidad del adolescente como personaindividual y algunas de sus
probleméti—cas sociales.

Modalidad de trabajo:

Dosinstancias:

1- En grupos pequefios. Eleccion de unatemética aindagar, definiendo sujetos, e instrumentos de recoleccion de
informacién. Realizacion del trabajo de investigacion. Elaboracion de informe que incluya: introduccion, marco tedrico
relativo ala problemética elegida, andlisis de informacion, conclusiones, bibliografiay anexo (con lainformacion recogida).
2- En grupo total: Exposicion del trabajo en clase realizando una presentacién ante el grupo de alumnos 'y profesores
utilizando para ello materia didéctico de apoyo.

TRABAJO PRACTICO N°3: “Nuevas aternativas para pensar €l Aprendizaje’, H. Gardner -

-Lecturacompartida para el grupo total del cap. 1 del libro “La mente no escolarizada Cémo piensan los nifiosy como
deberian ensefiar las escuelas’ de H. Gardner, complementado con una guia de lectura.

-En grupos pequefios se distribuiran los siguientes capitulos: 8, 11y 12. Cada grupo realizara una lectura comprensiva del
capitulo elegido y debera preparar una presentacion del mismo a partir de “transparentar desde el armado de unaclase €l
contenido del capitulo”. Esto implicala aplicacion préacticade contenido del capitulo asignado, proponiendo diferentes
estrategias para su ensefianza que represente |o que el capitulo pretende transmitir. Para ello, se selecciona un temade
matemética o de fisica, y se piensa como ensefiarlo de acuerdo alo que plantea el capitulo. Esta propuesta de clase sera
Ilevada a cabo en el grupo total.

-Presentacion de un informe con |as actividades indicadas respecto a capitulo 1, el resumen del capitulo elegidoy € esbozo
delaclase llevada a cabo.

TRABAJO PRACTICO N°4: “Nuevas alternativas || parapensar € Aprendizaje”,: “Perking’

-Lectura compartida para el grupo total del cap. 1 “Laidea de una culturadel pensamiento” - del libro “Un aula para
pensar” de Tishman, S. Perkins, D. y Jay, E. (2006) Edit. Aique —Bs. As.

-En grupos pequefios se distribuiran 2 capitulos cada grupo . Cada grupo realizara unalectura comprensiva del capitulo
elegido y debera preparar una presentacion del mismo a partir de “transparentar desde el armado de una clase €l contenido del
capitulo”. Esto implica exponer acerca del tema que trata el capitulo, pero aplicando lo que ali dice.

Esta propuesta de clase sera llevada a cabo en el grupo total.

Realizacién de una autoevaluacion y evaluacion grupal.

Presentacién de un informe con un resumen del capitulo elegido y una auto evaluacion de las dificultades que tuvo, como asi
también las cosas que |e parecieron interesantes y motivantes.

TRABAJO PRACTICO N95: El Aprendizaje Escolar

Andlisis einstrumentacién de las teorias del aprendizaje parala comprension de situaciones de aprendizaje escolar.
¢Como se da el aprender en € aula?

¢Qué concepcidn de aprendizaje se sustenta?

¢Qué obstéculos y facilitadores aparecen?

¢Qué se aprende?

¢Qué dicen los alumnos respecto a su aprendizagje? Y € docente?

Latareatiene delimitadatres instancias:

1-Observacion de clases en escuel as: trabajo de observacion no participante con registro de lo que acontece en la clase,
conocimiento del grupo de alumnos y caracterizacion del mismo, entrevista con el docente respecto a sus concepciones
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acerca de como aprenden los alumnos y cudles son sus estrategias de ensefianza.

2-Andlisis de material bibliografico: Elaboracion de estructuras o redes conceptual es con cada uno de los desarrollos relativos
al aprendizaje ( Piaget, H. Gardner, J. Novak, S. Vigotsky, Pichon Rivieres, C. Call, otros)

3-Andlisis de situaciones de aprendizagje: andlisis de las situaciones de aprendizaje registradas, empleando |os marcos tedricos
relativos al aprender a partir de una guia de trabgjo.

Elaboracién de un informe con las tres instancias planteadas.

VIl - Regimen de Aprobacion

Para mantener la condicién de REGULAR, los alumnos deberan cumplimentar |os siguientes requisitos:

* Aprobar el 100 % delos T.P. entiempo y forma.

* Asistir al 80 % de las Actividades Dirigidas y Programadas.

* Aprobar las evaluacines parciales que se estipulen, las cuales tendrén a menos una recuperacion. Si estatampoco se
aprobara, se podria dar la oportunidad de acceder a un trabajo escrito de integracion, con defensaoral .

A los efectos de este Curso, se consideraran Actividades Dirigidas-Programadas a las destinadas alarealizacién delos T.P.,
de las experiencias de aprendizajes planificadas, a exposiciones individuales o grupales, areuniones deintegraciony a
observaciones en las escuelas.

Seran considerados LIBRES, aguellos que no cumplimenten con las normas de regularizacién.L os alumnos comprendidos en
esta categoria, deberan acordar con €l equipo de catedray durante el dictado de lamisma, larealizacién de los trabajos
précticos que por sus caracteristicas (trabajos realizados en instituciones educativas) no pueden incluirse en el examen de
trabajos précticos. .

El examen de T.P. incluirala presentacion oportunay aprobacion de |os trabajos restantes debiendo € alumno aprobar
ademés, un coloquio sobre los fundamentos y técnicas de realizacion de aquellos que se estima conveniente. El examen seré
tomado por el equipo de catedray se efectuard dentro de los nueve (9) dias anteriores a lafecha de examen final. Podra
requerir varias reuniones.

El alumno que no apruebe e examen de T.P., solo tendravalidez parae examen final del turno en e cua & alumno se
hubiera inscripto.

Examen final de alumnos libres: Serarendido ante un tribunal examinador en las mismas condiciones especificadas
anteriormente para alumnos regulares.

I X - Bibliografia Basica

[1] BIBLIOGRAFIA

[2] PARTEA —

[3] APORTES PARA EL ANALISISDE LA RELACION ENTRE SUJETO Y SOCIEDAD

[4] Unidad 1: La educacion como mediadora entre Sujeto y Sociedad

[5] -FREIRE, Paulo (1979) “Educacién y Cambio”. Cap. 1 Ediciones Busqueda—Bs. As.

[6] -MONSERRAT MORENO (1990):“ Educacion Posible o imposible”. Conferencia dictadaen el Congreso de “Psicologia
y Educacion” Barcelona- Esparia.

[7] -PANSZA GONZALES, Margaritay otros (1987): Sociedad, Educacion y didactica” Cap. | del libro Fundamentacién de
laDidéactica. Ed. Gernika, México.

[8] -GIORDANO, COMETTA, GUYQOT, CERIZOLA, BENTOLILA (1991): “Didécticay Compromiso personal” Cap. 11
del libro "Ensefiar y Aprender Ciencias Naturales. Reflexion y Précticaen laEscuelaMedia’ - Edit. Troquel. Bs. As.

[9] -SECRETARIA DE EXTENSION- UNSL (1997): Video Paulo Freire.

[10] -MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (1994): Video Paradigmas.

[11] PARTE B- APORTES PARA LA COMPRENSION DE LA PERSONA DEL DUCANDO EN EL PROCESO
EDUCATIVO: EL ADOLESCENTE

[12] Unidad 2: El Ser Humano como sintesis entre naturalezay sociedad.

[13] -BLEGER, José (1979): Psicologia de la Conducta. Cap. | La-Psicologiay el ser humano. Cap. Il y I1l. Ed. Paidds, Bs.
As.

[14] -ANA P. QUIROGA..(1987): "El Sujeto en el Proceso de Conocimiento (Model os internos o matrices de aprendizaje)”
del libro Enfoquesy Perspectivas en Psico-logia Socia 2da. edicién Bs. As.
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[15] -BARREIRO, TELMA (1987): “Ncesidades Psiquicas y Crecimiento de Maduracion” .Cap.V del libro Hacia un Modelo
del Crecimiento Humano . Edit. Nuevo Estilo. Bs. As.

[16] CERDA, Enrique (1978): “Frustracionesy Conflictos’ en Una Psicologia hoy. Edit. Herder.

[17] Unidad 3: La Problemética del Adolescente

[18] -ASOCIACION ARGENTINA DE PROTECCION FAMILIAR. “Adolescencia’. Cuaderno 5. Bs- As-

[19] -ASOCIACION ARGENTINA DE PROTECCION FAMILIAR. “La Sexuaidad BAQUERO, Ricardo (2003). "De
Comenius a Vigotski o la educabilidad bajo sospecha’. En AAVV (2003): Infanciasy adolescencias, teoriasy experiencias
en el borde. La educacion discute la nocion de destino. Fundacién CEM/ Ediciones Novedades Educativas.- Bs. As.

[20] -BENTOLILA, Saada (2005): “Los cambios en la Adolescencia’ documento de Cétedra.

[21] -BENTOLILA-RINALDI (1988): “Adolescencid’. Cuadernillo

[22] -BENTOLILA-RINALDI (1990): “Pasgjeros en transito; entre lanifiez y lavida adulta’ Art. publicado en revista Aula
Taller N°5 -Edit. Troquel, Bs. As.

[23] -GENTILI, Pabloy otros (2000): “ Cdodigos de ciudadania” — Edit. Santillana Bs. As.

[24] -INPAD (1989): “Adolescenciay familia’ Ministerio de Educ. y Cultura - Bs. As.

[25] preadolescente. S6lo para menores...”

[26] -MUSSEN-CONGER-KAGAN (1976): Desarrollo de la Personalidad del Nifio y del Adolescente. Cap. Efectos remotos
delalnseguridad en laInfancia, pags.128-129. Cap. Desarrollo de lainteligencia segiin Piaget, pags. 223 a 227 - 343 a 350 -
501 a513. Edit. Trillas. México.

[27] PIAGET (2007, 17edicion): “El preadolescente y las operaciones preposicionales’ En Psicologiadel Nifio - Edit. Paidos.
Cap. IV . Ediciones Morata— Madrid, Espafia

[28] PARTE C: APORTES PARA LA COMPRENSI ON DEL SUJETO EN PROCESO DE APRENDER EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA

[29] Unidad 4: El Constructivismo como marco conceptual de referencia parala comprension de los aprendizajes escolares.
[30] -CARRETERO, Mario (1993): “Constructivismo y Educacion”. Cap. 1y 2 Edit Aique Bs. As. Argentina.

[31] -DIAZ-BARRIGA, Friday HERNANDEZ ROJAS, Gerardo (2001): “Constructivismo y aprendizaje significativo” Cap.
2 del libro Estrateg ias docentes para un aprendizaje significativo. Edit. Mac GrawHill — México

[32] Unidad 5. Soportes Psico-Afectivos

[33] -BARREIRO, Thelma (1993): “Escuela, Aprendizaje y Afectividad”. U.N. del Comahue, Centro Regional de Bariloche,
Mimeo.

[34] -BENTOLILA, Saada (1991): “Aprendizaje: Facilitadoresy Obstaculos en la Préctica Docente” Cap.4 del libro de
Giordano y otros “Ensefiar y Aprender Ciencias Naturales. Reflexion y Practicaen la Escuela Media’. Troquel - Bs. As.

[35] -ANA P. QUIROGA (1987 2da. edicidn.): "El Sujeto en € Proceso de Conocimiento (Modelos internos o matrices de
aprendizaje)” del libro Enfoquesy Perspectivas en Psicologia Social — Ediciones Cinco -Bs. . As.

[36] -MEIRIEU, P. (1992) : “Aprender si ¢pero como?’ Edit Octaedro

[37] Unidad 6: Soportes Cognitivos -Estructurales]

[38] -AUSUBEL, David (2002). “ Adquisicién y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva” Edit Paidos —
Barcelona

[39] -CARRETERO, Mario (1993): “Constructivismo y Educacion”. Cap. 1y 2. AIQUE. Bs. As.

[40] -CLAVIJO, M. —BENTOLILA, S. (1994): “Médulo de Autoaprendizaje”’.Seccion | y |1 Edicién interna U.N.S.L.

[41] -COLL, César (1995) “El Constructivismo en e aula’. Edit. Grao, de Serveis Pedagogics — Barcelona

[42] -COLL, César; ONRUBIA, Javier (2001): “Inteligencia, Inteligenciasy Capacidad de Aprendizaje” del libro de COLL,
C.: Desarrollo psicolégicoy educacion |l - Ed. Alianza, . Madrid

[43] -GARDNER, H. (1993): “LaMente no escolarizada’. Cap 1, 8, 9, 11y 12. Edit. Paidés. Espafia NOVAK, Joseph
(1982): “Teoriay Préacticade la Educacion”. Ed. Alianza. Madrid.

[44] -PIAGET, Jy INHELDER, B. (2003): “Psicologiadel Nifio” — Cap. 1y 2 Ediciones Morata— Madrid, Espafia

[45] -POZO, Juan Ignacio (1987) “ Teorias Cognitivas €l aprendizgje’. Cap. VI, VIl y VIII. Ediciones Morata. Madrid.

[46] - .

[47] Unidad 7: Soportes Socioculturales

[48] -ALVAREZ, Ameliay DEL RIO, P. (1991): “Educacion y Desarrollo: La Teoria de Vigotsky y la Zona de Desarrollo
Proximo” del libro de COLL, C. y otros : Desarrollo psicol6gico y educacion |”.  Ed. Alianza. Madrid

[49] -BAQUERO, Ricardo (2003). "De Comenius a Vigotski o la educabilidad bajo sospecha’. En AAVV (2003): Infanciasy
adolescencias, teorias y experiencias en €l borde. La educacion discute la nocién de destino. Buenos Aires, Fundacién CEM/
Ediciones Novedades Educativas

[50] -BENTOLILA, Saada (1995): "El Vinculo Docente- Alumno-Conocimiento y €l Deseo de Aprender”. Publicado en
RevistaIDEA N°16. U.N.S.L.
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[51] -CLAVIJO, M. —BENTOLILA, S. (1994): “Modulo de Autoaprendizaje”.Seccién |11 Edicién interna U.N.S.L.

[52] -ONRUBIA, Javier (1995): “Ensefiar: crear zonas de desarrollo préximo e intervenir en ellas’ Cap. 5 del libro de COLL,
Cesar y otros (1995) “El Constructivismo en el aula”’

[53] -COLL, César (1988): “Significado y sentido en €l aprendizaje escolar. Reflexiones en torno al concepto de aprendizagje
significativo”, en Infanciay Aprendizaje. N° 41. Barcelona— Espafia.

[54] -SALOMON, Gravriel y otros (2001): “Cogniciones distribuidas.” Edit. Amorrortu

[55] -TISHMAN, S. PERKINS, D.y JAY, E. (2006): “Un aula para pensar” Edit. Aique—Bs. As.

[56] -VIGOTSKY, Lev (1988). El desarrollo de los procesos psicol 6—gicos superiores. México, Critica Grijalbo. Capitulos
IV, “Internalizacion de | as funciones psicol 6gicas superiores’, y VI, "Interaccién entre aprendizaje y desarrollo”.

[57] -

X - Bibliografia Complementaria

[1] BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

[2] -ACKOFF, A.: “El arte de resolver problemas’. Material correspondiente al curso de postgrado denominado: “Estrategias
paralacreatividad e innovacion en organizaciones’ Escuela Superior de Psicologia Universidad Nacional de Mar del Plata.
1994

[3] AUSUBEL, D.: “Psicologia Educacional. Un punto de vista cognitivo” Edit. Trillas México 1976

[4] BAQUERO, R.: “Vigotsky y el Aprendizaje escolar” Edit. Aique—Bs. As. 1997

[5] BENTOLILA-RINALDI: “Pasajeros en transito: entre lanifiez y lavidaadulta’. Art. publicado en revista Aula Taller N°
5 Edit. Troquel . Bs. As. 1991

[6] BRUER JOHN (1995): “Escuela para pensar” Edit. Paidos. Espafia

[7] -CARRAHER, T. SCHLIEMANN, T.y CARRAHER, D. (1991): “Enlavidadiez, enlaescuelacero”. México. Siglo
XXI.1991.

[8] CASTORINA, J. A. (1996): “El debate Piaget — Vigotsky;: “La busqueda de un criterio para su evaluacion”, en Castorina
J. A.; Ferreiro, E.;Khol de Oliveira, M y Lerner, D. (comps), Piaget- Vigotsky: contribuciones para replantear €l debate.
Paidos- Bs. As.

[9] CASTORINA, José y BAQUERO, Ricardo (1995): “Dialécticay Psicologia del desarrollo. El pensamiento de Piaget y
Vigotsky” Edit. Amorrortu — Buenos aires

[10] -CAZDEN, C.: “El discurso en € aula. El lenguaje de la ensefianzay del aprendizaje’. Barcelona, Paidds 1991.

[11] CECCON, Claudius; Darcy de Oliveira, M. y Darcy de OliveiraR. (1982): “Lavidaen laescuelay laescueladela
vida’ Ed. Vozes- Brasil

[12] -COLL, C. (1995): “El Constructivismo en el aula’. Edit. Grao, de Serveis Pedagogics — Barcelona

[13] -COLL C.; Colomina, R. “Interaccion entre alumnos y aprendizaje escolar”, En Coall, C.; Palacios J. y Marches, A.,
Desarrollo psicoldgico y Educacién. |1 Psicologia de la Educacién, Madrid. Alianza Editorial. 1990.

[14] -COLL, César (1997). “Constructivismo y educacion escolar: ni hablamos siempre de lo mismo ni lo hacemos siempre
desde la misma perspectiva epistemol dgica’. En RODRIGO, MariaJoséy ARNAY,, José (comps.) (1997): La construccion
del conocimiento escolar. Barcelona, Paidos..

[15] COLL C.; Colomina, R.; Onrubia, J. y Cochera, M. (1995): “Actividad Conjuntay Habla. Una aproximacion a estudio
de los mecanismos de influencia educativa’, en Fernandez Berrocal, P. y Melero Zabal, M. A. (comps) Lainteraccion Socia
en contextos educativos. Madrid, Siglo XXI.

[16] -COLL, César Onrubia, J.: “Inteligencia, Inteligencias y Capacidad de Aprendizaje” del libro “Desarrollo psicol6gico y
educacion 11”. Compilacion de César Coall y otros. - Ed. Alianza, Madrid 2001.

[17] -DIAZ BARRIGA, Friday HERNANDEZ ROJAS,Gerardo: “ Estrategias docentes para un aprendizaje significativo”
Edit. Mac GrawHill — México 2001

[18] -EDWARDS, D. y Mercer, N.: “El conocimiento compartido. El desarrollo de la comprension en el aula’. Barcelona.
Paidos. 1988.

[19] -FERREIRO E..: “El caculo escolar y el calculo con dinero en situacion inflacionaria’ en Proceso de alfabetizacion. La
alfabetizacion en proceso. Bs. As. Centro editor de América Latina. 1990.

[20] -GALAGOVSKKY KURMAN, LydiaR: “Redes Conceptuales’. Lugar Editorial. Bs. As. 1996

[21] GARDNER, H :“LaMente no escolarizada’. Edit. Paidés. Espafia. . 1993

[22] -LAVE, J.: “Lacognicién en al practica’, Barcelona. Paid6s.1996

[23] -LERNER, D.y SADOVSKY P (1994) : “El sistema de numeracion: un problema didactico”, en Parra, C. y Saiz, |
(comps.) Didactica de matematicas: Aportesy Reflexiones. Bs. As. -Paidéspag. 93 — 184.
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[24] -LOMBARDI, Graciela (1988): “El Aprendizajey la Tareade Ensefiar”. Médulos 1, 2y 3.

[25] -Programa de Orientacién Educativa a Distancia. Ed. Kapeluz.

[26] -MERCER, Neil (2001): Palabrasy mentes. Como usamos €l lenguaje para pensar juntos Edit Paidos - Barcelona
[27] -PERRENOUD, P.(1990): “La construccion del Exitoy e Fracaso Escolar” Edit. Morata— Madrid

[28] POZO, Juan Ignacio (1987) “Teorias Cognitivas € aprendizaje”’. Cap. VI, V11 y VIII. Ediciones Morata. Madrid.
[29] -TORP, Linday SAGE, Sara (2007): “El aprendizaje basado en Problemas’ Edit. Amorrortu — Bs. As.

XI - Resumen de Objetivos

Dados los fundamentos tedricos y las experiencias précticas correspondientes, a finalizar el curso se espera que los alumnos:

1- Comprendan el hecho educativo como un fendmeno histérico-social en €l que convergen multiplicidad de determinantes:
aspectos psicol 4gicos, sociolégicos poaliticos, filosoficos, econdmicos, culturales, etc.

2- Comprendan laimportancia de larelacion escuela-sociedad através del andlisis de las funciones de laescuelay dela
instrumentacion de a menos tres niveles de interpretacién (social, institucional, aulico) para entender cualquier hecho
educativo.

3- Comprendan la conducta humana desde su complejidad multicausada, pudiendo revisar |os aspectos simplistasy
reduccionistas de las visiones con las que se tiende a interpretarla desde la cotidianeidad.

4- Revisen sus propias concepciones de Educacion, Hombre y Sociedad en pos de aproximarse a una concepcion de hombre
como emergente social, histéricamente determinado.

5- Comprendan la realidad adolescente en relacion a su identidad, familiay medio social, grupos de pares, aprendizgje en la
escuela; y sus implicancias para la préctica docente.

6- Analicen y tomen postura sobre la complejidad de los mecanismos y procesos con que diferentes autores explican el
Aprendizaje, desde sus soportes cognitivos, afectivosy sociales, en vista de lo que puede ayudarle como futuro docente para

comprender |as situaciones de clase.

7- Establezcan relaciones de comparacion y juicio critico entre los autores trabajados, en vistadeir elaborando su propio
marco de interpretacion. (ver objetivo siguiente)

8- Elaboren un marco de referencia (conceptual-actitudinal - ético) que les permita dar sentido alo que sucede al interior de
las situaciones aulicas cuando se desarrolla una préactica de ensefianza-aprendizaje.

9- Puedan comprender al alumno que aprende a partir de revisar su propia historia de aprendizajes.

10- Construyan una actitud reflexiva, autocriticay de pregunta constante respecto de su practica como alumno de lamateriay
de su futura préctica docente.

11- Desarrollen su capacidad de interpretacion y andlisis de larealidad educativa a partir de observacionesy tareas de
investigacion.

12- Profundicen €l trabajo grupal cooperativo a partir de actitudes que faciliten la discusion més profunda de los temas de
clasey la elaboraci6n positiva de los conflictos que surjan durante las tareas.

X1l - Resumen del Programa

RESUMEN DE LOS OBJETIVOS

RESUMEN DEL PROGRAMA
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L a propuesta didéactica que aqui se presenta, tiene su fundamento en una toma de posicion respecto a algunos temas claves en
relacion con el Aprendizajey a papel que le compete ala psicologia como uno de los fundamentos de la didactica, como asi
también el lugar que le cabe a abordaje de esta tematica en laformacion de profesores.

En relacion con la didactica, la comprension de los procesos de aprendizaje es constitutiva de su propio saber, aunque no
acaba en ellos, puesto que desde ese punto de partida debe dar respuestaa como ensefiar.

En lo que respecta ala formacién de profesores, la problemética del Aprendizaje del adolescentey el joven (o del sujeto que
aprende) debe servir para posicionar a docente frente al acto educativo, no como un mero hecho técnico sino esencialmente y
por sobre todas las cosas, como un VINCULO HUMANO, dimensién ésta que no excluye lo técnico, sino que lo sobrepasa
en unasintesis superadora, que incluye, ademas de procesos reflexivos, criticosy autocriticos, la dimension afectivay la
dimension ética.

Esta postura es solo posible de transmitir si € punto de partida son las propias concepciones de los alumnos acercade lo que
es el ser humano desde una reflexion epistemol égicay psicolégica, y cdmo ellos entienden la relacion entre sujeto, educacion
y sociedad, incluido en esto los procesos de aprender.

Con esta reflexion nos proponemos acercarlos a una comprension cientifica del sujeto en la especificidad de sus procesos
psiquicosy de su comportamiento como unidad bio-psico-social. Lo que implica entenderlo desde su dimensién histérica,
como un ser de necesidades y posibilidades, en el cua € aprendizaje cumple una funcion fundante y constitutivade la
personalidad.

No existe un solo autor que haya creado aun una teoria que de cuenta de la totalidad de las dimensiones del Aprendizaje. Esta
eslarazon por lacual tomamos varios autores, seleccionados de tal modo que entendemos cubren lo que llamamos tres
soportes béasicos: € estructural-cognitivo, €l psico-afectivo y el sociohistérico. Nuestra intencién agui no es brindar un
panorama ecléctico, para que ellos tomen postura "libremente”. Por el contrario, buscamos aquellos autores con los que
coincidimos ideol 6gicamente con laintencion explicita y concensuada con los alumnos, de que intentamos transmitirles
aquello en lo que creemos y estamos convencidos. Nuestras fuentes son aquellos autores que comparten una vision
constructivistadel aprendizaje (Piaget, Ausubel, Bruner, Vigotsky, Gardner, Coll, Edward, Mercer, Salomon, etc.), como
también algunas corrientes criticas dentro de la psicologia, en particular |os desarrollos de la Escuela Argentina de Psicol ogia
Social fundada por E. Pichén Riviere.

Esto tiene dos razones bésicas: Hacemos explicito aquello que creemos que es inevitable transmitir, que es nuestra propia
ideologia, con lo que contribuimos a ponerla a ella misma en discusion, al mismo tiempo que desmitificamos laideacon la
gue nuestros alumnos llegan, como es por gjemplo, que ellos mismos son neutros o de que sus posiciones no son ideol dgicas.
Y en segundo lugar, porque, muchas discusiones que tienen importancia parala psicologia a nivel tedrico, no pueden ser
visualizadas como significativas para quienes se inician recién en temas de psicologia (no hay que olvidar que ésta es para
ellos, la primeray Unica materia con temas de psicologia).

Finalmente, hay un esfuerzo importante puesto en no perder de vista el para qué de esta materia, que es fundamental mente
paraformar docentes. En este marco, y a partir de los contenidos mismos se trata de generar diferentes situacionesy
experiencias que les permitan también usar los aportes de la psicologia pararealizar un trabajo de reflexion sobre si mismo,
sobre sus vinculos con la carrera elegida...con el contexto social que le rodeay —por sobre todo- con lo que pone de si
mismo parair comprometiéndose con lo que constituira su futuro campo profesional : la ensefianza.

X1 - Imprevistos

Un obstéculo importante en €l desarrollo de esta asignatura suele ser el tiempo que les reguiere alos alumnos su cursado, ya
gue ademas de las horas de clases, deben estudiar materiales bibliogréficosy realizar observacionesy précticas en escuelas
del medio. La planificacién de este curso prevee esta situacion contemplando un sistema de evaluacién que si bien es
exaustivo, no esrigido, lo cual busca brindar varias oportunidades de revision de los trabajos practicos, de acuerdo alas
necesidades que vayan planteando los alumnos.

Ladisminucién del nimero de clases, ya sea por paros, feriados, etc.en launiversidad o en lasinstituciones educativas en las
gue se realizan |las observaciones y practicas, constituye un imprevisto que tienen consecuencias negativas sobre € cursado
delaasignatura. Y sobre todo este afio 2010 que cpmenzo después de un mes de paro.

Finalmente lainsercion en las escuel as, trae también algunas dificultades no tan facilmente previsibles, tanto para obtener los
permisos correspondientes de las instituciones para que los alumnos asistan a ellas, como para encontrar profesores que estén
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| dispuestos a recibir estudiantes de profesorado en sus clases.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracion:
Fecha:
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