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Departamento: Educacion y Formacion Docente
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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

PRACTICA DOCENTE EN LENGUA Y PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00771 2024 1° anual
LITERATURA 3

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
MURNOZ, SILVIA LAURA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
AGUIRRE, ALDANA ROCIO Auxiliar de Préctico A.2daSimp 10 Hs
MONZON, MACARENA MARICEL Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

4Hs Hs 4 Hs Hs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo Anua
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
11/03/2024 15/11/2024 30 200

IV - Fundamentacion

Laasignatura Préactica Docente en Lenguay Literatura corresponde a cuarto afio del Profesorado Universitario en Letras
(Plan Ord. CD 007/2013) y se inscribe en e Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente, dando continuidad al
trayecto formativo iniciado en los Talleres de la Practica Docente | y 11 en cuanto a desarrollo de précticas situadas en
contextos reales, atendiendo a las particularidades y complejidad que ensefiar involucra en el presente.

Partimos de considerar que |os espaci os de practicas son instancias privilegiadas paralatransmision del oficio docente, en los
que laexperiencia del trabajo de ensefiar constituye una referencia fundamental parala construccion de saberes profesionales,
entendiendo que @ oficio docente requiere no solo el aprendizaje de conocimientos especificos sino también de “un
saberhacer (todo junto)” Alliaud, 2017, p. 104), que abarca capacidades técnicas y habilidades sociales como el compromiso
con lo que se hace y la confianza hacia las instituciones y 10s sujetos involucrados en la tarea educativa. Asimismo,
pensamos que laformacion y el acompafiamiento durante los primeros desempefios como docente pueden configurar una
oportunidad para el desarrollo de modos propios de pensar y de habitar el oficio educativo, explicitando y reflexionando los
principiosy concepciones que guian el (propio) accionar pedagdgico (Blanco y Sierra, 2013); y asi contribuir acimentar un
saber hacer, sentir y estar que iran sedimentando, enriqueciéndose y recreando durante toda la vida labora (Davini, 2015;
Alliaud, 2014, 2019). En este sentido, asumimos que la ensefianza como actividad profesional no es un hacer aplicativo de
conocimientos formalizados, sino que implica saberes experienciales (Tardif, 2004; Contreras, 2010; Blanco y Sierra, 2013),
esto es, un saber personal (Contreras, 2016) con compromiso biografico (Delory-Momberger, 2014), que se pone en juego y
desarrollaen la précticadel oficio. Desde esta perspectiva, €l saber profesional de los docentes es un saber ligado alaviday a
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la propia experiencia, reconociday reelaborada (Contreras, 2011) a partir de lareflexion y de las aportaciones de teorias que
no capturan sentidos, sino que abren caminos para mirar e mundo, larealidad educativay nuestro lugar en €lla, de otra
manera (Garcés, 2018).

La propuesta de formacion en las précticas que realizamos involucra laintervencion en escenarios laborales donde los futuros
egresados y egresadas se desempefiaran profesionalmente, y busca promover una posicion indagadoray reflexiva, centrando
laatencidn en la experiencia de la relacion educativa como encuentro entre dos 0 més subjetividades y como relacién con los
conocimientos (Piussi, 2006). | ntentamos desarrollar una relacion reflexiva con lo vivido, como “relacion pensante con el
acontecer” de lo educativo (Mortari, 2002, p. 155), que pueda incorporarse como saber profesional, procurando que
pensamiento y accién, saber y hacer no se escindan, tendiendo puentes entre la propia trayectoria educativa, laformacion
académicay el campo profesional, entre lo imaginado y la préactica concreta, entre ser estudiante y devenir profesora o
profesor de Letras.

El dispositivo formativo que planteamos focaliza en instituci ones educativas de nivel secundario y esta organizado a partir de
un formato espiralado, con instancias de exploracion, inmersion y distanciamiento que se desarrollan recursivamente,
atendiendo a cuestiones especificas de la ensefianza de lalenguay laliteratura: las précticas de lecturay de escritura, la
oralidad y lareflexion sobre lalenguay los textos, en conexidn con los desafios que atraviesan este nivel. Buscamos ampliar
lamirada exclusiva de lo &ulico y favorecer una vision abarcadora de lainstitucion y su contexto, a partir de la propia
insercién e intervencién pedagdgica como docente practicante en espacios curriculares del areade Lenguay Literatura.
Proponemos transitar desde lainstitucion de formacidn-universidad ala institucion educativa-espacio de practica, con
acercamientos progresivos alatarea docente, procurando lainteraccion con otras asignaturas de la carrera'y la cooperacion
profesional entre las instituciones y docentes de nivel secundario, que participen en €l desarrollo de esta propuesta formativa
en caréacter de coformadores.

Desde los aportes de laindagacién narrativa, de enfoques biograficosy de propuestas que sostienen la narrativizacion de las
précticas (Bombini, 2006), planteamos la escritura personal reflexiva como una mediaci én fundamental que busca hacer lugar
alaexperienciay al saber que esta deja como huella, situando la mirada en la propia practicay trayectoria educativa, y en la
direccion del propio proyecto profesional-personal en construccion. En el marco de este dispositivo el uso de las tecnologias,
herramientas y recursos propios de la cultura digital se integra transversalmente generando espacios de intercambio reflexivo,
acompafiamiento y aprendizaje colaborativo. Finalmente, la evaluacién constituye una constante que atraviesa el desarrollo
de lapropuestay se aborda desde un enfoque formativo y reflexivo, en un trabajo de construccién conjuntay en proceso, con
vistas areconocer el camino recorrido, identificar logrosy dificultades que permitan repensar las précticasy, a mismo
tiempo, ir componiendo un saber pedagdgico desde el cual orientarse como docentes.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

En esta asignatura nos proponemos:

- Generar espacios de intercambio, indagacion y reflexion individual y grupal orientados a la construccién de una mirada
compleja de la practicadocente en Lenguay Literatura.

- Propiciar la articulacion de saberes provenientes de |a propia experiencia educativa, de los distintos campos y asignaturas
del plan de estudio de la carreray de aquellos emergentes del propio gjercicio del oficio docente en las escuelas.

- Brindar herramientas tedricas y orientaciones précticas para la ensefianza de lalenguay la literatura en contextos concretos,
promoviendo una actitud indagadoray reflexiva sobre larelacion educativa.

- Promover la escritura personal y reflexiva como mediacién en laindagacion de la propia experienciaformativay €l
desarrollo de disposicionesy saberes pedagdgicos para la docencia como préactica profesional.

- Desarrollar instancias de interaccién e integracion en instituciones educativas de nivel secundario, articulando € trabajo de
formacion con lasy los docentes (coformadores) que reciben a quienes cursan esta asignatura en calidad de docentes
practicantes.

- Orientar y acompafiar |a elaboracion y puesta en practica de propuestas didéacticas originalesy situadas en aulas de Lenguay
Literatura de secundaria, promoviendo un didlogo reflexivo sobre laintervencion pedagégica que articule las miradas del
propio practicante, del docente coformador y del equipo docente de préctica.

- Documentar las experiencias de préactica vividas en las escuelas y propiciar e intercambio de saberes en espacios de
participacion y encuentro con paresy con docentes del nivel secundario y universitario.

V1 - Contenidos

TEMA 1. FORMACION, PRACTICA DOCENTE Y EDUCACION SECUNDARIA
Formacién docente y saber profesional: nocionesy planteos iniciales. Conocimiento, experienciay saber pedagogico. La
escuela secundariay € oficio de ensefiar hoy: sentidos e interpelaciones. Larelacién educativa. Préctica docente: indagacion
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y reflexion.

TEMA 2: LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA EN CLAVE DE CULTURA ESCOLAR
Problemas especificos y desafios didéacticos en la escuela secundaria: primeras aproximaciones. Las practicas de lectura,
escritura, oralidad y reflexion sobre lalenguay lostextos en el aula. Las précticas simuladas como dispositivo de formacion.
Disefio de actividades y recursos didécticos: criterios y orientaciones précticas. Evaluacion y reflexion sobre las (propias)
précticas.

TEMA 3: PENSAR LA ENSENANZA COMO ACCION SITUADA

Laeducacion secundaria: curriculum, instituciones y sujetos en contexto. Instrumentos de indagacion cualitativa. El docente
como autor del curriculum. El proyecto de practicas: componentes, supuestos y decisiones. La mediacion pedagogica:
intenciones educativas e imaginacion didactica. El aulainclusiva. ESI y perspectiva de género en la ensefianza de Lenguay
Literatura. Laculturadigital en el aula: desafios, herramientas'y recursos. Inteligencia artificial, aprendizaje y disefio
didactico.

TEMA 4: LA PRACTICA DOCENTE EN ACCION. ENSENAR Y APRENDER EN RELACION
LaclasedeLenguay Literaturaen clave narrativa: € guion conjetural y los autorregistros. Compartir y construir
conocimiento en €l aula. Las consignas como enunciados mediadores del aprendizaje. La conversacion literaria. La escucha
como disposicion pedagogica. Ensefianza, aprendizaje y evaluacion: enfoques, instrumentos'y criterios. Larelacién educativa
como g e de reflexion sobre la propia préctica. Escrituray formacién: la ensefianza como préctica reflexiva.

TEMA 5: EL SABER DE LA EXPERIENCIA DE ENSENAR

Préctica docente, narrativay formacion. Revision y reflexion sobre la propia propuesta pedagégica. Desafios emergentes de
lapréctica: disefio de materialesy recorridos didacticos aternativos.

Préacticay saber docente: reconstruccién reflexiva de la experiencia de aula. Aprender de la experiencia propiay de otros. La
documentacién narrativa de la experiencia como estrategia de investigacidn, accién y formacion. Relatos de experienciay
saber pedagdgico.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

Trabajo Practico N°1: LA ENSENANZA DE LENGUA Y LITERATURA: PRACTICAS SIMULADAS

En pequefios grupos, seleccionaran un problema especifico en la ensefianza de lalenguay laliteraturaen el nivel secundario
para profundizar en su estudio. Planificaran y desarrollaran practicas simuladas (microclases) con el grupo total de pares
vinculadas a tema. En este contexto, se realizaran actividades de coeval uacion y autoeval uacion de las propias practicas.

Trabajo Préctico N°2: EL PROYECTO DE PRACTICAS

Este trabajo estd pensado en el marco de laintegracion en las escuelasy en el curso donde cada practicante realizard sus
précticas docentes. Involucra dos instancias de trabajo orientadas ala elaboracion del proyecto que posteriormente
desarrollard en € aula como practicante:

1° Instancia: Aproximacion al escenario de las practicas. Consiste en realizar una exploracion en terreno mediante
instrumentos de indagacion cualitativa (observacion, entrevistas, andlisis de documentos, etc.) con el propdsito de conocer y
reconstruir el contexto institucional y aulico donde se desempefiara, desde una mirada complejay problematizadora de la
préctica docente y de la ensefianzade lalenguay laliteratura en la escuela secundaria.

2° Instancia: Disefio de una propuesta de intervencién pedagégica. A partir de la exploracion en terreno realizada, cada
practicante elaborara una propuesta didactica original y situada que aborde la ensefianza del tema/unidad que se le asigne o
acuerde con la/el docente responsable del curso (coformador/a), atendiendo a los desafios que la ensefianza de lalenguay la
literatura le plantea en ese contexto particular.

El proyecto sera evaluado por el equipo docente de Préacticay posteriormente seré presentado a el/la docente coformador/a
para su aprobacién.

Trabajo Practico N°3: LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN EL AULA

Este préactico requiere haber aprobado el TP N° 3. Abarcatres instancias de trabajo interrel acionadas de manera dindmica:
1. Escrituradel GUION CONJETURAL de las clases que cada estudiante desarrollara como docente practicante en el curso
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asignado, en coherencia con el proyecto de practica aprobado (por la catedray el/la docente coformador/a). EI mismo debera
ser presentado en € espacio virtual dispuesto atal fin, en los plazos que se establezcan oportunamente. Serd requisito contar
con su aprobacion 48 hs (habiles) antes de las clases a desarrollar.

2. Escrituradel AUTORREGISTRO de cada clase. Al finalizar cada encuentro (y antes de la siguiente clase de practica), la/el
practicante escribira acerca de lo acontecido en la clase en su diario de préctica, poniendo en relacion los sucesos del aula con
lo anticipado en el guion conjetural desde una mirada reflexiva, que atienda tanto a sus logros como alos imprevistos,
proponiendo modificaciones a su propuestainicia y alternativas paralas clases siguientes de manera justificada.

3. Observacion de un/a compafiero/a en carécter de PAREJA PEDAGOGICA. Durante el periodo de précticas cada
practicante asistird alas clases de uno/a de sus pares y realizara un registro y devolucion escrita de cada clase observada.

Trabajo Préctico N°4: RECONSTRUCCION DE LA EXPERIENCIA DE PRACTICA

Este trabajo contempla dos instancias:

1. RECONSTRUCCION DE LA EXPERIENCIA DE ENSENAR al interior del grupo de pares practicantes, luego de
finalizar el periodo de trabajo en las escuelas. El propdsito de esta actividad es generar un espacio de intercambio en €l que
cada practicante dé a conocer mediante un recurso, de manera creativay original, la propuesta de ensefianza vivenciada en
sus précticas. De este modo, se espera promover el didlogo sobre las experiencias vividas y lareflexion sobre los desafios y
tensiones que atraviesan el oficio de ensefiar Lenguay Literatura en la secundaria.

2. ESCRITURA DE UN RELATO DE EXPERIENCIA. A partir de focalizar en algiin aspecto de | as préacticas realizadas que
consideren significativo en relacion con la propia formacién como profesor/a en Letras desarrollarén un relato que se
presentara por escrito y, posteriormente, cada estudiante podra optar por presentarlo en una de | as siguientes instancias:

a) evento (ateneo, jornada o encuentro) que se organizara oportunamente paratal fin.

b) coloquio integrador, en el cua articulara el relato con los contenidos del programa desarrollado.

VI1II - Regimen de Aprobacion

EVALUACION: En tanto esta asignatura se desarrolla con lamodalidad de taller, la evaluacion serealizaalo largo del
proceso y adquiere un sentido formativo fundamental, involucrando espacios para revisar, reflexionar y mejorar las propias
précticas y producciones, previendo instancias de autoeval uacién, coevaluacion y heteroevaluacion. Los criterios que
orientarén la misma son:

- Participacion activaen las clases y en las actividades presenciaesy virtuales.

- Presentacion de los trabaj os précticos en 1os tiempos previstos.

- Adecuacién alas consignas y originalidad de |os trabaj os practicos presentados.

- Organizacion, claridad y coherencia en la produccion escrita.

- Profundidad y fundamentacién en el desarrollo de |o requerido en los trabajos practicos (andlisis, propuestas, reflexiones,
etc.), integrando al propio pensar nocionesy conceptos presentados en esta asignatura'y aspectos singulares rel acionados con
el contexto de las propias préacticas.

- Compromiso y respeto por los acuerdos realizados con |as instituciones educativas, docentes responsables de los cursos y
grupo de estudiantes donde se integran como practicantes.

- Participacion activa en |os espacios dispuestos (ateneos, jornadas, encuentros) para la presentacion de las producciones
seglin lo previsto en el plan de trabajos préacticos.

ACREDITACION: De acuerdo con lo previsto en el régimen de promocion sin examen final, para acreditar la asignatura se
debe cumplir con las siguientes condiciones:

Delaasistenciaalas clases de la asignatura:
Para mantener la condicién de estudiante promocional, lalel estudiante deberd asistir al 80 % de las clases tedrico-practicas.

Delas evaluaciones:

Laaprobacién del 100% de los trabajos précticos en | os tiempos establ ecidos/acordados con el equipo de catedray con una
calificacion de al menos siete puntos (Art. 35 - inc. ¢ -Ord. 13/03CS). Cadainstancia evaluativa (Trabajo Préctico) tendra dos
recuperatorios.

En el TP N°4 se considerard, ademés de la evaluacion del equipo docente de Practica, € informe elevado por el/la docente
coformador/a.

Péagina 4




De las précticas docentes en las escuel as:

a) Lalel estudiante practicante debe cumplir con absoluta asistencia (100%) y puntualidad a sus clases de préctica a partir de
su presentacion en lainstitucion educativa elegida

b) Para desarrollar sus practicas, lalel estudiante practicante debe cumplir con la entrega del guion conjetural de sus clases
pararevisién por parte del equipo docente de la asignatura en los plazos que se establezcan en el TP N°3 y deberan estar
aprobados 48 horas antes de su desarrollo en el curso correspondiente.

¢) Laldl estudiante practicante debe cumplir con absoluta asistenciay puntualidad a las clases de préctica de su pargja
pedagdgicay realizar una devolucion escrita de cada clase observada.

d) Durante el desarrollo de las clases, |alel estudiante practicante debe poner de manifiesto un conocimiento acabado de los
contenidos disciplinares.

El no cumplimiento de los puntos a), b) y d), llevara automaticamente ala interrupcion de las préacticas. Asimismo, la Practica
Docente puede suspenderse hasta el préximo afio lectivo si el/la practicante comete errores conceptuales o si en € aulase
produce alguna situacién que ponga de manifiesto que no supo gestionar €l climadelaclase. En tales casos, lalel estudiante
debera volver acursar laasignatura pues, dadas |as caracteristicas de la misma, no puede rendir en condicién de alumno/a
libre.

Lanotafinal serdequivalente a promedio de la sumatoria de todas |as notas de carécter cuantitativo correspondientes alas
instancias eval uativas previstas en €l plan de trabajos préacticos y aquellas de carécter cualitativo emergentes de la evaluacion
del proceso realizado en el transcurso del desarrollo de la materia.
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[1] Anijovich R. & MoraS. (2010). Estrategias de ensefianza. Otramirada a quehacer en el aula. Buenos Aires. Aique.

[2] Alvarado, M.; Bombini, G.; Feldman, D. e Istvan (1993). El nuevo escriturdn. Curiosas y Extravagantes actividades para
escribir. Buenos Aires: El Hacedor.

[3] Ballini, R. y Sardi, V. (2013). Cartografias de la palabra: problemas de la ensefianza de lalengua. Buenos Aires: La
Crujia

[4] Bombini, G. (coord..) (2012). Lengua & Literatura. Teorias, formacion docente y ensefianza. Buenos Aires: Biblos.
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[8] Campos, S., Grippo, C., Sardi, V. (2017). Leer y escribir poesia en la escuela desde una perspectiva de género. En V.
Sardi (coord.), A contrapelo: Laensefianza de lalenguay laliteraturaen el marco de la Educacién Sexual Integral (pp.
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[9] Cassany, D. (2009). Reparar la escritura. Didéctica de la correccidn de lo escrito. Grad.

[10] Cassany, D. (2013). Leer en tiempos de internet. Revistade Literatura Infantil y Juvenil, 17, pp. 35-41.

[11] Fierro, C., Fourtoul B. y Rosas, L. (1999). “Dimensiones de la préactica docente”. En Transformando la practica docente;
una propuesta basada en la investigacién-accion (pp. 28-39). Paidos.
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[13] Gerbaudo, A. (dir.) (2011). Lalenguay laliteratura en la escuela secundaria. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

[14] Iturrioz, P. (2006). Lenguas propias-lenguas gjenas. Conflictos en la ensefianza de lalengua. Buenos Aires, Del Zorzal.
[15] Guerrero, A. et. al. (3/f). ESI Anticapacitista Aportes y herramientas para docentes desde una perspectiva de
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[16] Herndndez F. y Contreras J. (2013). Ser y saber en la escuela secundaria. Cuadernos de Pedagogia N° 430.

[17] Labeur, P. (coord.) (2010). Otras travesias: cuaderno de bitécora para docentes. Buenos Aires: El hacedor.

[18] Larrosa, J. (2018). P de Profesor (con Karen Rechia). Buenos Aires: Noveduc.

[19] ------------- (2020). El profesor artesano. Buenos Aires: Noveduc.

[20] Lopez Corral, M. (2015). “Relatos géticos y creepypasta: la narrativatradicional oral puesta en relacién con los intereses
delosjovenes’. Actasdelas |1l Jornadas de TIC e Innovacion en el Aula UNLP. “Enlaces entre educaci6n, conocimiento
librey tecnologias digitales’. La Plata, EAD-UNLP. Recuperado de http://hdl.handle.net/10915/49971.

[21] Meirieu, P. (2006). Cartaa un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. Barcelona, Grad.

[22] Molina, D.; Blanco, N.; Arbiol C. (2016). Dejarse tocar para que algo nos suceda. En J. Contreras (comp.). Tensiones
fructiferas: explorando el saber pedagdgico en laformacion del profesorado. Una mirada desde la experiencia. Octaedro.
[23] Ministerio de Educacion de la Nacion (2009). Lineamientos Politicos y estratégicos de la Educacion Secundaria
Obligatoria. Resolucion CFE No 84/09. Consegjo Federa de Educacion. Argentina.

[24] —----- (2011). Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Lengua. Ciclo basico. Educacion Secundaria. 1°, 2° y 3° Afios.
Disponible en https://www.educ.ar/recursos/110569/nap-secundaria-lengua [10] Ministerio de Educacion de laNacion
(2012). Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Lenguay Literatura Campo de Formacion General. Ciclo Orientado Educacion
Secundaria Documento Aprobado por Resolucion CFE N° 180/12.

http://www.me.gov.ar/consej o/resol uciones/res12/180-12 06.pdf

[25] —----- (2012). Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de
laNacién. http://www.me.gov.ar/me_prog/esi/doc/lineamientos.pdf

[26] —----- (2020). Lineamientos curriculares jurisdiccionales para el Ciclo Bésico. Lengua. Aprobado por Resolucion N° 40
ME/20.

http://educacion.sanl uis.gov.ar/wp-content/upl oads/2018/02/lineamientos-curricul ares-Ci ¢l o-Basi co-de-Educaci on-Secundari
a-1.pdf

[27] Ministerio de Educacion de San Luis (2020). Disefio Curricular Jurisdiccional de la Educacién Secundaria orientada en
Economiay Administracion. Lenguay Literatura. Aprobado por Resolucion N° 163 ME/20.

http://educacion.sanl uis.gov.ar/wp-content/upl oads/2018/02/Resol uci %6C3%B 3n-N%C2%B0-163-M E-2020-DCJ-ES-EC-Y -
ADM-convertido-1.pdf

[28] —----- (2020). Disefio Curricular Jurisdiccional de la Educacion Secundaria orientada en Agro y Ambiente. Lenguay
Literatura. Aprobado por Resolucién N° 165 ME/20.

http://educacion.sanl uis.gov.ar/wp-content/upl oads/2018/02/5Resol uci %C3%B 3n-N%C2%B0- 165-M E-2020-DCJ- ES-AGR-
Y -AMB-convertido.pdf

[29] —----- (2020). Disefio Curricular Jurisdicciona de la Educacion Secundaria Orientada en Ciencias Sociales. Lenguay
Literatura. Aprobado por Resolucion N° 227 ME/20.

http://ww.sanl uis.edu.ar/wp-content/upl oads/2020/12/Resol uci %C3%B 3n-N%C2%B0-227-M E-2020-DCJ-ED-SEC-CIEN
CIAS-SOCIALES.pdf

[30] —----- (2020). Disefio Curricular Jurisdiccional de la Educacion Secundaria Orientada en Ciencias Naturales. Lenguay
Literatura. Aprobado por Resolucion N° 229 ME/20.

http://www.sanl uis.edu.ar/wp-content/upl oads/2020/12/Resol uci %C3%B 3n-N%C2%B0-229-M E-2020-DCJ ED-SEC-CIEN
CIAS-NATURALES.pdf

[31] Pennac, D. (2008). Mal de escuela. Mondadori.

[32] Pineau, P. (2005). Relatos de escuela. Una compilacidn de textos breves sobre la experiencia escolar. Paidos.

[33] Recalcati, M. (2016). La horade clase. Por una erética de la ensefianza. Anagrama.

[34] Russell, S. (2023). Su trabajo cambiara, pero siempre necesitaremos profesores/ Entrevistado por Anuliina Savolainen.
El Correo delaUNESCO. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000387029_spa/PDF/387029spa.pdf.multi

[35] Magadén, C. (2013). Ensefiar Lenguay Literatura con las TIC. Buenos Aires. Cengage L earning.

[36] Marés, L. (dir.) (2021). Clavesy caminos para ensefiar en ambientes virtuales. Ciudad Autonoma de Buenos Aires:
Educ.ar S.E. Libro digital.

[37] Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia. Programa Apoyo al Gltimo afio del nivel medio/polimodal parala
articulacion con el nivel superior (2006). Practicas de Lecturay escritura. Entre la escuela mediay |os estudios superiores.
Recuperado de http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/handl e/123456789/96859?show=full

[38] Mufioz, S.y Rizzi, G. (2018). Consignas escolares y aprendizaje ¢problemas de comprension o naturalizacién de una
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préctica? En Revista Novedades Educativas (331), Julio 2018.

[39] Sardi, V. (coord.) (2013). Relatos inesperados: la escritura de incidentes criticos en la formacion docente en letras. La
Plata: Universidad Nacional de LaPlata.

[40] Sardi, V.y Tosi, C. (2021). Lengugjeinclusivo y ESI en las aulas. Propuestas tedrico-précticas para un debate en curso.
Buenos Aires: Paidos.

[41] Carou, A., Abdl, S. y Sardi, V. (2019). Texturas literarias. Ciudad Autdnoma de Buenos Aires. GEU.

[42] Steiman, J. (2018). Las précticas de ensefianza -en andlisis desde una Didéactica reflexiva-. Buenos Aires: Mifio y Dévila
[43] Suérez, D. (2017). Contar lo que nos sucede en la escuela. Relatos docentes de |la experiencia pedagdgica. Buenos Aires:
Noveduc.

X1 - Resumen de Objetivos

- Propiciar la construccion de unamirada compleja, indagadoray reflexiva sobre la préctica docente en Lenguay Literatura,
favoreciendo la articulacién de saberesy larelacién con la experiencia desde instancias de trabajo individual, grupal y
colectivo.

- Brindar herramientas parala elaboraci 6n de propuestas de ensefianza situadas, acompafiando el desarrollo de las précticas,
propiciando el intercambio y la produccion colaborativaal interior del grupo y con los docentes coformadores y promoviendo
la elaboracion reflexiva de saberes de oficio desde la experiencia.

X1l - Resumen del Programa

La propuesta formativa focaliza en instituciones educativas de nivel secundario y esta organizada a partir de un formato
espiralado con instancias de trabajo en terreno y espacios destinados a la problematizacion, profundizacién tedrica,
construccion y reflexion, donde el uso de las tecnol ogias digitales se integra transversalmente y la escritura personal y
reflexivatiene un lugar central como mediacion en laformacidn y construccién de saberes profesionales para la docencia.
Proponemos transitar desde lainstitucion de formacion- universidad a lainstitucion educativa -espacio de practica, con
acercamientos progresivos alatarea docente, procurando lainteraccidn con otras asignaturas de la carrera'y la cooperacion
profesional entre las instituciones y docentes que participan en el desarrollo de la propuesta formativa. Los contenidos se
organizan en cuatro € es tematicos que se articulan, abordando la practica docente en Lenguay Literatura desde las diversas
dimensiones que la configuran, y se orientan ala construccion de saberes pedagdgicos en y desde la propia experiencia de
précticas.

X111 - Imprevistos

Ante situaciones que afecten el cursado de la asignatura, se prevé ampliar e intensificar el trabajo en el entorno virtua
(classroom) desarrollado por el equipo docente.

X1V - Otros

Las 20 hs restantes para cumplimentar el crédito horario de la asignatura (200 hs) corresponden a las actividades que cada
alumno/a debe realizar en las instituciones como pareja pedagdgica (Trabajo Practico N° 3, 3° instancia).
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