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Materia Carrera Plan Afo Periodo
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Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
ARCE, ITATI LILIANA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
MASI, MELINA Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

Hs 2Hs 2Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
11/03/2024 19/06/2024 15 60

IV - Fundamentacion

L os contenidos propuestos para el programa de esta asignatura se encuentran en el cruce entre la Antropologiay la
Educacion. Por |o tanto, partimos del objetivo de proporcionar alas/los estudiantes de la licenciatura en Educacion Inicial una
formacién critica sobre aspectos centrales de |a disciplina antropol égica en general, y del campo de la Antropologiay
Educacion en particular. En primer lugar, sostenemos una concepcién de educacion en un sentido antropol 6gico amplio, es
decir abarcativo de los procesos de escolarizacion, pero sin restringirse exclusivamente a ellos. Desde esta mirada, la
educacion comprende procesos y relaciones pedagdgicas que estan presente de diversa formaen las relaciones sociales, més
allade las instituciones escolares. Lo pedagdgico supone, entonces, un entramado de procesos de ensefianzay aprendizaje, de
transmisién y apropiacion de saberes, de conocimientosy précticas considerados significativos en cada contexto
socio-historico (Cerletti, 2017).

En segundo lugar, desde su consolidacion como disciplina cientificaafinales del siglo XIX hastala actualidad, la

antropol ogia ha cursado cambios en su conceptualizacion y enfoque de su objeto de estudio, conocido como "ateridad u
otredad cultural". Para entender esta transformacion, adscribimos a una periodizacion amplia (Boivin et a., 2004), con el
proposito de identificar los principal es debates tedricos y metodol 6gicos de cada €poca, asi como sus contribuciones,
limitacionesy criticas. Proceso que esté estrechamente ligado a los contextos sociopoliticos en los que se desarroll6 y se
desarrollaladisciplina. Sin embargo, es crucial sefialar que muchas de estas discusiones trascienden marcos temporalesy
geograficos en los que surgieron, siendo apropiadas y reinterpretadas por otras disciplinasy €l sentido comin hegemanico.
Por o tanto, reconocer el carécter histérico de toda produccion cientifica nos permite recuperar herramientas analiticas y
conceptuales de la antropol ogia para comprender |a dimensién socio-cultural de manera complejay para desarrollar una
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perspectiva critica sobre los "usos' de la diversidad cultural en los espacios educativos.

En tercer lugar, y en concordancia con Achilli (2016), consideramos que algunas de estas herramientas, identificadas como
“nucleos antropol 6gicos’, nos remiten: a estudio de la diversidad de la experiencia humana; a abordaje del concepto de
culturay de identidad y sus diferentes perspectivas; alavalorizacion del quehacer etnhografico como enfoque tedrico

metodol 6gico en lainvestigacion socio-educativa; y alanecesidad de reconocer laimportanciade lavidacotidianay la
|6gica sociocultural de los sujetos. Estos “ nlcleos antropol 6gicos’ reflgjan una profundaintencion de documentar y analizar
ladiversidad de lo humano, desafidndonos a desnaturalizar y descotidianizar aquello que nos es familiar, y afamiliarizarnos
con aquello que nos parece totalmente “ gjeno”.

En otras palabras, la Antropologia nosinvita a examinar reflexivamente |o que en nuestras sociedades damos por sentado
como “comun”, “evidente” y “obvio”. Este gjercicio de "extrafiamiento” nos permite develar |as racionalidades que sustentan
aquellos sentidos y précticas que se nos presentan como "naturales’. Al hacerlo, podemos reconstruir su historicidad y, sobre
todo, arrojar luz sobre el entramado de poder de aquellos que dominan, y los procesos mediante los cuales dicha dominacion
se oculta.

LaAntropologiay Educacion en Argentina, como campo de estudios especifico, comenzé desarrollarse a partir de los afios
80. Este se vio impulsado por |as investigaciones pioneras de reconocidas antropdlogas como M.R. Neufeld, G. Batallany E.
Achilli. Estas investigadoras recuperaron los aportes tedricos de Elsie Rockwell y colaboradores del Departamento de
Investigaciones Educativas (DIE-CINVESTAV-IPN), estableciendo diversas lineas de investigacion en Buenos Airesy
Rosario. Posteriormente, se expandieron a Cérdobay a otras universidades del pais. En 2010, se cred la Red de Antropologia
y Educacion, consolidando asi una trayectoria investigativa de més de tres décadas en el andlisis de los procesos
socioeducativos desde una perspectiva etnografica (Rockwell, 2009). L as indagaciones abarcan una multiplicidad de lineas de
estudio, entre las que se destacan: |) Las politicas educativas en relacién ala cotidianeidad escolar. 1) Ladesigualdad, la
diversidad y lainterculturalidad; 111) las experiencias formativas dentro y fuera de la escuela en diferentes contextos urbanos,
rurales eidefios, IV) Larelacién entre familiasy escuelas, las nociones de cuidado y relaciones de género V) el trabagjo
docentey laformacion docente, por solo mencionar algunas.

Desde estas investigaciones se busca comprender |0s procesos sociales y culturales que configuran la experiencia educativa
en sus multiples dimensiones, siendo la desigualdad social una dimensién de andlisisineludible. Esta perspectivarelacional,
se propone establecer relaciones complejas entre | as diferentes dimensiones y niveles de una problemética, reconociendo la
importancia de identificar |os procesos que se generan en sus interdependencias reciprocas y en ciertas tramas contextual es
(que siempre son histéricasy situadas) (Achilli, 2005). Problematiza, a su vez, ciertas | 6gicas dicotomicas de lainvestigacion
educativa (micro vs macro, cuali vs cuanti, sujeto vs estructura etc), presentes en laforma de entender larelacion entre lo que
viven cotidianamente |os sujetos y las tramas estructurales en que se desenvuelven |os mismos.

Lamirada puesta en los sujetos sociales y 1o que significan sobre aquello que les acontece cotidianamente, entiende a sujeto
COMo un constructor activo de sus propias “experiencias’ (Thompson, 1975, 1985). Experiencia, que, a ser siempre histérica,
tiene lugar dentro de las delimitaciones y margenes de posibilidad propias del contexto (Achilli, 1995). De alli, larelevancia
de “documentar 1o no documentado” (Rockwell, 2009) es decir, ese lado silenciado del conocimiento social que implica
recuperar la experiencia del sujeto, sus précticas, significaciones, expectativas, intereses, apropiacionesy resistencias en su
guehacer cotidiano.

En este sentido, también valoramos los aportes de la antropologia en €l estudio de las infancias, la cual ha contribuido auna
comprensién multidimensional de la nifiez, destacando laimportancia de considerarla como una experiencia humanay una
categoria social. Entendida como una construccién social, lainfancia se caracteriza por ser relacional, diversa, heterogénea,
cambiantey sujetaadisputas. En su andlisis, es fundamental abordar al menos tres ges analiticos. la dimensién cultural, las
desigualdades socialesy las relaciones de género (Colangelo, 2003). Al mismo tiempo, se reconoce la capacidad de agencia
delos nifios, 1o que implica que ellos también son agentes activos que participan en la construccion y configuracion de su
propio entorno y realidad (Szulc, 2019 ).

Parafinalizar, cabe aclarar que el dictado de Antropologia de la Educacion esta establecido para el primer cuatrimestre del
cuarto afo de la Licenciatura. Por lo tanto, los contenidos recuperan discusiones tedri co-conceptual es abordadas en los
primeros afios, como Filosofia de la educacién, Sociologia de la Educacion, Infancias, Educacién y Diversidad, pero ahora
desde |a perspectiva particular de la Antropologia. Es por ello que se propone un recorrido de lecturas que permiten
complejizar ciertos abordajes prescriptivos y/o normativos de la Educacion Inicial, como también fomentar miradas criticas
hacia ciertos abordajes funcionalistas y reproductivistas de la educacion. Ademas, €l programaincluye el abordaje de
reflexiones epistemol dgicas y aspectos metodol 4gicos que, si bien tienen su origen en la Antropologia, forman parte del
acervo de lainvestigacion cualitativa. Esto permite que | os estudiantes puedan establecer didogos interdisciplinarios con los
contenidos de Epistemologiay Seminario de Investigacion, asignaturas que también se cursan en el cuarto afio, favoreciendo
asi aunaintegracion curricular de los contenidos aprendidos durante la carrera.
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PROPUESTA DIDACTICA

L a secuencia tematica de las unidades propone un acercamiento gradual de lasy los estudiantes al campo de la Antropologia
y la Educacion: desde las generalidades del quehacer antropoldgico y del devenir de su objeto de estudio y de sus enfoques,
las discusiones conceptual es en torno a conceptos como el de relativismo cultural, cultura, identidad e infancia, hasta su
vinculacién a probleméticas de la Educacion y |os aportes de investigaciones actuales en este cruce.

Se pretende ir trabajando estos nucleas antropol 6gicos de forma progresiva, estableciendo did ogos entre los diferentes
contenidos de los textos y los aportes de las y los autores, de manera que lasy |os estudiantes construyan una mirada
relacional de los contenidos de laasignaturay no un listado de bibliografiay términos.

Asi, por ggemplo, en laUnidad N° 1, los textos propuestos sobre el quehacer de la disciplinay su objeto de estudio introducen
al estudiante en la especificidad del abordaje de la dimensidn sociocultural, 1o que sera trabajado en profundidad en la Unidad
N° 2 apartir de los conceptos de culturay de identidad.

Laincorporacion en la mirada antropol 6gica del € e desigualdad/hegemonia/cienciay poder (abordado en laUnidad N° 1 en
torno alacriticaa Modelo Antropolégico Clasico), esta presente en las Unidades N° 3y N° 4 en |os trabajos que recuperan
los aportes de la Antropologiay la Educacién y la critica a enfoques culturalistas en educacion que invisibilizan las
desigualdades.

Lapropuesta para €l estudio de lasidentidades y los desarrollos de la antropol ogia sobre la conceptualizacion de lainfancia
trabajados en la Unidad N° 3 se retoman en la Unidad N° 4 de la mano de investigaci ones etnogréficas en educacion.

Se han seleccionado para cada unidad, dentro de la bibliografia obligatoria, los textos para ser leidos y analizados en las
clases de trabajos practicos, son textos mas introductorios y las y los estudiantes cuentan con una guia de lectura. En las
clases de trabajos practicos se acompafiara el proceso de lecto-comprension y con € apoyo de material audiovisual y literario
relacionado al campo educativo, propuestas de trabajos grupales y espacios para que las estudiantes propagan dindmicas
aulicas crestivas.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1- Generar un espacio colectivo de andlisisy reflexion critica en € estudio de los procesos socioeducativos de las infancias
desde un enfoque antropol dgi co.

2- Redlizar una aproximacién histdrica alos debates tedricos metodol 6gicos y perspectivas dominantes en el desarrollo de la
antropol ogia como ciencia, y su contribucién al estudio de |os procesos socioculturales contemporaneos. Considerando el
condicionamiento histérico e ideolégico en la construccién del conocimiento antropol égico.

3- Propiciar el andlisisy comprensién de la construcciédn histdrica de las nociones de “dteridad”, “cultura’, “identidad” e
“interculturalidad” como conceptos centrales de la Antropologia, y lalimitacién de las explicaciones biologicistas,
psicologicistas y culturalistas de los procesos socio-culturales y educativos.

4- Analizar através del concepto de identidad, y desde los aportes realizados por la Antropol ogia, la conceptualizacion de la
infancia, entendida como categoria sociocultural e histérica, constituida en una trama compleja de dimensiones
generacionales, culturales, de clase social y de género.

5- Profundizar en algunos de |os desarrollos tedrico metodol gicos del campo de la Antropologiay Educacion, valorizando la
produccion de Red de Antropologiay Educacion de Argentinay de investigadores/as de L atinoamérica.

6- Reconacer |os aportes del enfoque socio-antropol égico o etnogréfico paralainvestigacion educativay laformacion
docente, considerando su potencial desnaturalizador de miradas etnocéntricas'y socio-céntricas sobre las infancias.

VI - Contenidos

UNIDAD 1. EL CAMPO DE LA ANTROPOL OGIA SOCIO-CULTURAL

Caracterizacion de la Antropologia socio-cultural, aspectos comunes a las ciencias sociales, aportes desde su particularidad:
el estudio de ladiversidad cultural, comparacion y relativismo. La Antropologia en |os diferentes contextos sociohistoricos,
distintos periodos de la disciplina en funcion de la construccién del objeto de estudio (el otro cultural) desde distintos marcos
tedricos y abordajes metodol 6gicos. L as perspectivas predominantes: Evolucionismo, Modelo Antropol dgico Clésico,
criticas, propuestas superadoras y redefiniciones tedrico-conceptual es posteriores. El principio metodol dgico del Relativismo
Cultural: aportesy limitaciones. Los procesos de descolonizacion y lareconfiguracion del campo antropol 6gico
contemporéneo: € estudio de la desigualdad socio-cultural. El extrafiamiento y la desnaturalizacion de la vida cotidiana.
UNIDAD 2. CULTURA, IDENTIDAD, INFANCIA: CONTRIBUCIONES DE LA ANTROPOLOGIA A SU
CONCEPTUALIZACION

El concepto de cultura, polisemiay centralidad en la Antropologia. Desarrollo histérico del concepto, cada definicion como
reflejo de distintas perspectivas para estudiar la ateridad. El sentido iluminista de cultura, e sentido antropol égico clésico de
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cultura, la concepcidn actual socio-semidticacritica, larelacion entre lo material y o simbdlico. Culturay Hegemonia:
criticasa culturalismo. Cultura e identidad. Significados e historicidad del concepto de Identidad: critica a las concepciones
esencialistay subjetivista. La perspectivarelacional. Laidentidad como construccién social y como espacio de
dominacién-subordinaci én-estigma-resistencia. Infancias: aportes de la antropol ogia para entender lainfancia como
construccion socio-histérica

UNIDAD 3. ANTROPOLOGIA Y EDUCACION

Desarrollo de la Antropologia de la Educacion y su trayectoriaen Argentinay Latinoamérica. Especificidad de sus aportes al
campo de la educacion. El enfoque relacional en el abordaje de los procesos socio-educativos. Los procesos socialesy
culturales implicados en las précticas escolares. Los procesos educativos en relacién ala desigualdad social y la diversidad
cultural. Larelevancia de la etnogréfica en lainvestigacion educativa: reflexiones epistemol dgicas y metodol bgicas paraun
empleo contextualizado de |os aportes de la antropologia, evitando usos atomizados como mera técnica de relevamiento de
informacion.
UNIDAD 4. ETNOGRAFIAS SOBRE PROCESOS SOCIO-EDUCATIVOS DE LAS INFANCIAS
Recorrido por diversas investigaciones etnogréficas sobre procesos educativos. A partir de investigaciones que recuperan
realidades localesy las perspectivas de |l os sujetos involucrados se problematizarén: |os abordajes de ladimension socia y
politicadel cuidado infantil; lasiniciativas educativas familiaresy su relacion con la escuela; lainvestigacion etnogréfica
sobrey con nifios y nifias; la medicalizacion de lainfanciay la construccion social de los problemas infantiles y 1os nifios con
problemas; laeducacion einterculturalidad a partir de experiencias formativas e identitarias en nifios indigenas, migrantes,
en contextos urbanosy rurales; € género, lamemoriay €l trabajo infantil; €l género, el juegoy laformacion docente; la
construccion de laidentidad laboral de los docentesyy las posibilidades y aobstaculos parala transformacion escolar.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El plan de trabajos préacticos esta conformado por 8 tp, a desarrollarse uno por semana, quedando agjustado al calendario
académico, considerando ademés | as semanas destinadas al parcial integrador y los 2 recuperatorios.

Dentro de la bibliografia obligatoria asignada para cada unidad (en funcién de los objetivos planteados y de acuerdo alos
contenidos referidos a cada una de €ellas), se ha seleccionado aquella que se abordara en las clases de trabajos précticos, a
razdn de un texto por clase. A excepcion de launidad n°4 en lacual las estudiantes podran elegir alguna etnografia educativa
gue sea de su interés para analizar y socializar en clase. Para que estas clases se puedan desarrollar en su caracter “ préctico”
resultaindispensable lalectura del texto correspondiente, paralo cual lasy los estudiantes dispondran de una guia de lectura
orientadora.

Durante las clases practicas se llevard adelante una dindmica de taller que priorizard el debate grupal y la construccion
colectiva de conocimiento. A partir de propuestas didécticas creativas se buscara que las estudiantes integren |os conceptos
tedricos de la asignatura con €jemplos practicos y situaciones cotidianas. Esta modalidad de trabajo habilitaalosy las
estudiantes no sélo comprender |os contenidos académicos, sino también aintegrarlos de manera significativa en contextos
particulares.

Trabajos Précticos del Nucleo Tematico N° 1: El Campo de la Antropologia Socio-Cultural

T.PN°1

KROTZ, E. (2004) “Alteridad y pregunta antropologica’, en BOIVIN, M., ROSATO, A., ARRIBAS, V. Constructores de
Otredad. Unaintroduccion ala Antropologia Social y Cultural. 3ra. edicion, Editorial Antropofagia, Bs. As. (pp.16-21).
T.PN°2

BOIVIN, M., ROSATO, A., ARRIBAS, V. (2004) “Introduccion”, en Constructores de Otredad. Unaintroduccion ala
Antropologia Social y Cultural. 3ra. edicion, Editorial Antropofagia, Bs. As. (pp.7-13).

Trabajos Précticos del Nucleo Temético N° 2: Identidad e Infancia

T.PN°3

CHIRIGUINI, M. C. (2008) “Identidades socialmente construidas’, en Chiriguini comp. Apertura ala Antropologia.
Proyecto Editoria, Bs. As., (pp. 61-78).

T.PN°4

COLANGELO, A. (2003) “Lamirada antropol dgica sobre lainfancia. Reflexionesy perspectivas de abordaje”. Ponencia
presentada en Serie Encuentrosy Seminario “Laformacion docente entre el siglo XI1X y € siglo XXI”. Mesa: Infanciasy
juventudes. Pedagogiay Formacion. Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia de la nacion.

Trabajos Préacticos del Nucleo Temético N° 3: Antropologiay Educacion
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T.PN°5

CERLETTI, L. (2017). “Antropologiay Educacion en Argentina. De condiciones de posibilidad, preocupaciones en comin y
nuevas apuestas’ . Horizontes antropol 6gicos, 23(49), 123-148. Disponible en

https://journal s.openedition.org/horizontes/1738

T.PN°6

ROCKWELL, E. (2009). "Larelevancia de la etnografia' en La experiencia etnogréfica. Historiay culturaen los procesos
educativos. Bs. As. Paidés, pp.17-39.

Trabajos Précticos del Nicleo Temético N° 4: Etnografias educativas sobre infancia

T.PN°7

PADAWER, A.y ENRIZ, N. (2009). “Experiencias formativas en lainfancia rural mbyaguarani”. Revista Ava,15,
(pp.315-332). Disponible en http://www.ava.unam.edu.ar/images/15/pdf/aval5 17 padawer_enriz.pdf

NOVARO, G. (2011) “Nifios migrantesy escuela: ¢identidades y saberes en disputa?’. En Novaro, G. (coord) La
interculturalidad en debate. Experiencias formativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes, Buenos
Aires: Editorial Biblos, (pp. 179-203)

SACCONE, M. (2013). “Pablito el problemon...”: construcciones de nifiez “con problemas’ o “en problemas’? Plaza
publica. Revista de Trabajo Social, 6(10), (pp 82-102). Disponible en
https://revistaplazapublica.files.wordpress.com/2014/09/10-6.pdf

LEAVY, P. (2013). "¢Trastorno o mala educacion?' reflexiones desde la antropologia de la nifiez sobre un caso de TDAH en
el &mbito escolar. Revista L atinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 11(2), (pp 675-688).

Trabajos Préacticos del Nucleo Tematico N° 4; Etnografias educativas sobre infancia

T.PN°8

SANTILLAN, L. (2016): “Las relaciones entre los jardines de infantes y las familias. Escenarios y précticas cotidianas en
movimiento”. En Kaufmann, V: Primera Infancia. Panoramas y desafios para una mejor educacién. Editorial Aique.
PALACIOS, G. y BILINKIS, M. (2013) “Juego, nifiez y género en laescolarizacion inicia” . Reflexiones a partir de la
capacitacion docente. En, Ludicamente Afio 2 N°4, Octubre 2013, Buenos Aires.

NEMCOVSKY, M (2013) “Género y Trabgjo infantil. Memorias en contextos de conformacion socio-urbana’, en Zona
Franca. Revistadel Centro de Estudios Interdisciplinario sobre Mujeres, Afio XXI, N°22, (pp. 41-53).

BATALLAN, G. (2004). “El poder y la construccion de laidentidad laboral de los docentes de infancia. Limitaciones dela
teoria para pensar la transformacion escolar”, en Cuadernos de Antropologia Social n° 19, FFyL-UBA, julio, Buenos Aires,
pp. 63-82.

Paralos estudiantes promocionales

-1 Parcial Domiciliario de Caracter Integrador (con sus 2 recuperatorios correspondientes)

Al finalizar laUnidad n°3, se abrira un espacio de consulta para trabajar en la elaboracién del parcia integrador, de tal forma
que alaterminacién de la Unidad n°4, tengan las 'y los estudiantes mas de un mes pararealizar el mismo. El estudiante
debera escoger una problematica de interés desarrollada durante el programay seleccionar bibliografia obligatoria que se
relacione con la misma. Durante este proceso, |as estudiantes tendran la oportunidad de trabajar en varios “borradores’ del
parcial, junto a acompafiamiento del equipo docente, a partir de lalecturay observaciones personalizadas de cada uno.

Esta propuesta refleja una concepcidn procesua de laevauacion (y de la escritura misma), donde se valora el proceso de
aprendizaje por encimadel objetivo de “aprobar”. Al trabajar con maltiples borradores, |os estudiantes podran profundizar en
las relaciones conceptuales y centrarse en el proceso de aprendizaje en lugar del resultado final.

Ademés, creemos que este tipo de evaluacién desafia alas estudiantes a aprendizaje de autoevaluacion, propiciala
autonomiay la blisqueda de estrategias para argumentar ideas. Esto selograal relacionar las herramientas conceptuales de la
antropol ogia con problematicas especificas de la educacion inicial, |o que les permite integrar de manera précticalos
contenidos trabajados, ala vez, de poder reflexionar sobre el propio proceso de aprendizaje.

-1 Coloquio Integrador Colectivo: de tal forma que cada estudiante pueda socializar €l trabajo realizado en €l parcia al resto
del curso.

V111 - Regimen de Aprobacién

PROMOCION SIN EXAMEN FINAL

Esta modalidad posee un seguimiento por parte docente de cada una de las actividades tedricas y préacticas personalizadas, e
implica mayor exigencia paralasy los estudiantes. Asi, es necesariala asistencia obligatoriaa un 80 % de | as actividades
Tedricas-préacticas. Asistenciaa 80 % de las actividades obligatorias (Plan de Trabajos Préacticos). Aprobacién del 100% Plan
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de Trabajos Préacticos. Cada trabajo préctico se aprobara con la actividad que se solicite seguin el caso (la recuperacion de
estas actividades esta apoyadas seguin la ordenanza vigente). Aprobacion de un Trabajo Final de Integracion, con entregay
defensa oral. La acreditacion se obtendrd a partir de los 7 (siete) puntos como calificacién final (Ord. CS 13/03).
REGULAR

Entendida como condiciones necesarias pararendir Examen Final en las fechas que lainstitucién dispone segin calendario
académico, previstos en la Ordenanza de Régimen Académico (Ord. CS 13/03) : Asistenciano obligatoriaa 70 % delas
clases de desarrollo tedrico. Asistenciaal 80 % de las actividades obligatorias (Plan de Trabaj os Practicos). Aprobacion del
100% Plan de Trabajos Précticos: Cada trabajo préctico se aprobara con la actividad que se solicite segiin el caso, y tendra
recuperacion/nes segun ordenanza vigente. Salvando estos requerimientos, lasy |os estudiantes estaran en condiciones
(vigencia de la misma seguin ordenanza CS 13/03) de presentarse en alguna de las mesas examinadoras -previstas por
calendario académico- aexamen final y éste referira sobre cualquier punto del programa, se aprobara con la obtencion de una
calificacion igual o mayor a cuatro (4) puntos (Ord. CS 13/03) .

LIBRES

Se considerard libre alas/os estudiantes que no reinan las condiciones anteriores. Aquellas/os que se encuentren en esta
situacion 'y deseen presentarse arendir examen final, deberan inscribirse para ello -por las vias previstas-, con los tiempos
necesarios que requiere la condicion. En este caso € examen constara de dos instancias: 1ro -Aprobacion de latotalidad de
los trabaj os préacticos con modalidad escrita. Calificacion igua o mayor a cuatro (4). Esta aprobacion estara sujeta a
ordenanza vigente. La evaluacion se realizara mediante los 10 (diez) dias previos alafechade examen final, € diafijado se
informara por las vias correspondientes. Luego de aprobada esta instancia, los estudiantes podran presentarse a: 2do -Examen
final (seguin calendario académico). Hara referencia a cualquier punto del programa. Se aprobara con la obtencién de una
calificacion igual o mayor a cuatro (4) puntos (Ord. CS 13/03) .

En los dos Ultimos casos, la modalidad del examen final esrelativa ala cantidad de estudiantes inscriptos para este fin, es
decir, puede ser una evaluacion oral o escrita. Dependiendo de esto, es que seinformaré con un tiempo prudencial mediante
los canales previstos para estos casos. Se desarrollara en |as fechas establecidas por calendario académico paralas mesas
examinadoras (Ord. CS 13/03) .
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X1 - Resumen de Objetivos

1. Reflexionar criticamente sobre los temas y problemas de |a antropologia en €l andlisis de | os procesos socioeducativos de
lasinfancias.

2. Historizar el desarrollo de la antropologia como ciencia.

3. Abordar los conceptos centrales de la Antropologia como “alteridad”, “cultura’, “identidad” e “interculturalidad”.

4. |dentificar los aportes de la antropol ogia a la conceptualizacion de lainfancia.

5. Valorizar la produccion de la Antropologiay Educacion en Argentinay Latinoamérica.

6. Reconocer larelevanciadel enfoque socio-antropol 6gico o etnogréafico en lainvestigacion educativay formacion docente.

X1l - Resumen del Programa

UNIDAD 1. EL CAMPO DE LA ANTROPOL OGIA SOCIO-CULTURAL

UNIDAD 2. CULTURA, IDENTIDAD, INFANCIA: CONTRIBUCIONES DE LA ANTROPOLOGIA A SU
CONCEPTUALIZACION

UNIDAD 3. ANTROPOLOGIA Y EDUCACION

UNIDAD 4. ETNOGRAFIAS SOBRE PROCESOS SOCIO-EDUCATIVOS DE LASINFANCIAS

X1 - Imprevistos

Frente a cualquier inconveniente que impidiera el dictado regular de |as clases presenciales, alos fines de no modificar e
cronograma de trabajos practicos y cumplir con € dictado de latotalidad de los contenidos del programa, se trabajara el
contenido afectado las clases de consultaindividual y espacios de consultas grupales.

X1V - Otros
|
ELEVACION y APROBACION DE ESTE PROGRAMA
Profesor Responsable
Firma:
Aclaracién:
Fecha:
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