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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO LIC. EN CIENCIASDE LA EDUC. 023/9 2023 2° cuatrimestre
020/9 .

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO PROF. EN CS. DE LA EDUC. 9 2023 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
MARINELARENA DONDENA, LUCIANA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
HIDALGO, MARCELA ANDREA Responsable de Préctico A.lraExc 40 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4Hs 2Hs Hs 8Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
07/08/2023 17/11/2023 15 120

IV - Fundamentacion

Segun el Plan de Estudios Ordenanza N° CD 020/99 tanto parala Licenciatura como para el Profesorado en Cienciasde la
Educacion Psicologia del Desarrollo constituye una materia del 2° cuatrimestre del Primer Afio de la carrera. Por tal motivo
Se encuentra estrechamente vinculada con otras materias del Primer Afio del Plan de Estudios, tales como: Fundamentos
Neurobiolégicos del Desarrolloy el Aprendizaje (correlativa anterior de esta asignatura), Filosofiay Etica, Teoria
Sociolégica; como asi también con otras asignaturas que las, los y les estudiantes cursaran en el Segundo Afio de la carrera,
en especial, Psicologia del Aprendizajey Psicologia Social.

Entendemos a la psicologia del desarrollo como "larama de la psicologia que estudialos cambios —fisicos, mentalesy
conductuales— que ocurren desde la concepcion hasta la vejez e investiga los diversos factores biol gicos, neurobiol 4gicos,
genéticos, psicolégicos, sociales, culturalesy ambientales que afectan el desarrollo alo largo delavida' (VandenBos, 2015,
p. 305).

En la actualidad, los model os sistémicos y relacionales como marcos explicativos de convergencia buscan superar la
fragmentacion tedrica existente en €l campo. Dichos model os sefialan algunas caracteristicas centrales del concepto de
desarrollo: a) su caracter genético, b) que se deben describir 1os cambios que se suceden en el tiempo, c) larelacién dialéctica
entre |o que permanecey los procesos de progresion, y d) las transformaciones cualitativas del proceso de desarrollo que dan
lugar alaemergencia nuevas funciones o estructuras en el psiquismo. Esta concepcién del desarrollo se representa
graficamente mediante el modelo en espira conicadel tiempo (Lenzi, Borzi & Tau, 2010). Al hablar especificamente de
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desarrollo humano, los trabajos més recientes, consideran no solo los cambios en € cuerpo y en lamente de los individuos
sino también los macro-procesos politicos, econdémicos y sociales que se producen en las comunidades en las que estos
individuos se desarrollan (Tau, 2022).

En lineas generales, el programa propuesto apunta a un gjercicio autébnomo, critico y no dogmético de pensamiento de las, los
y les estudiantes. Especificamente en 1o concerniente con el campo de la psicologiadel desarrollo, € propésito fundamental
de laasignatura consiste en que las, losy les estudiantes puedan conocer |os cambios que se producen en € desarrollo alo
largo de lavida. Esto les permitira comprender las problematicas propias de cada etapa del desarrollo, especialmente en la
adolescencia, laadultez y la vejez. Buscamos que puedan aplicar estos conocimientos en el ambito educativo para
desempefiarse mejor como futuras/os/es educadores.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

1) Reconocer los problemas actuales en torno ala psicologia del desarrollo, destacando laimportancia del trabajo
interdisciplinario.

2) Asimilar cdmo se construyen las estructuras de conocimiento en el marco de la psicologiay |a epistemologia genética.

3) Entender cémo se produce el desarrollo de |os procesos psicol 6gicos superiores dentro de la teoria histérico-cultural (o
histérico-social).

4) Pensar lasinfanciasy las adol escencias desde un enfoque de derechos.

5) Reflexionar sobre la Educacion Sexual Integral (ESI), laLey de Matrimonio Igualitario y la Ley de Identidad de Género.
Mas ESl para educar con mas derechos.

5) Conocer los cambios que se producen en el desarrollo alo largo delavidacon el fin de quelas, losy les estudiantes
puedan desempefiarse mejor como futuras/os/es educadores al comprender las probleméticas propias de cada etapa del
desarrollo, especialmente en la adolescencia, laadultez y lavejez.

6) Reflexionar sobre laimportancia de la Educacion Superior como un derecho universal delosindividuosy de los pueblos.
7) Asimilar laimportancia del gjercicio auténomo, critico y no dogmético de pensamiento en su trabajo como futuras/os/es
educadores.

V1 - Contenidos

Unidad 1

Definicion y probleméticas actuales de la psicologia. Surgimiento de la psicologia como disciplina cientificaafines ddl siglo
XI1X. Grandes model os 0 perspectivas de la psicologiaen el siglo XX.

Definicion de la psicologiadel desarrollo. El concepto de desarrollo en psicologia. Transformaciones histéricas del concepto.
De los model os constructivistas y cognitivos alos model os sistémicos y relacionales como marcos explicativos de
convergencia.

Unidad 2

Lapsicologiay la epistemol ogia genética de Jean Piaget. La accion como instrumento formador de conocimientos. Los
esquemas de accion y los procesos funcional es basicos. El desarrollo mental del nifio. Nuevas interpretaci ones sobre como se
construyen las estructuras de conocimiento en las infancias y las adolescencias. Las dos vias de |a recepcidn delaobra
piagetiana en la Argentina: @) como aportes para la fundamentacion tedrica de la pedagogia, y b) como fundamentos de una
psicologia orientada alainfancia.

Unidad 3

Objetivo de la propuesta de psicologia de Lev Vygotski. Estructura de las operaciones con signos. Método
genético-experimental. El proceso de internalizacion. Nuevas interpretaciones del desarrollo de los procesos psicol 6gicos
superiores en las infancias y las adolescencias. Interaccion entre aprendizaje y desarrollo. El concepto de zona de desarrollo
préximo y sus aplicaciones en €l campo educativo. El debate en torno a "locus epistémico” de Piaget y Vygotski: psicologia,
epistemologiay filosofia de laciencia. Las posiciones de Valsiner y Van der Veer.

Unidad 4

Pensar las infancias y las adolescencias para construir la escuela. Un enfoque de derechos: Proteccion Integral delos
Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes (Ley N° 26.061). Una mirada critica al adultocentrismo. La Educacion Sexual
Integral (Ley N° 26.150 de ESI). Ley de Matrimonio Igualitario (Ley N° 26.618). LaLey de Identidad de Género (Ley N°
26.743). Més ES| para educar con més derechos.
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Unidad 5

Aportes de la teoria de Héctor Fernandez Alvarez sobre la construccion de las estructuras de significado: a) funcion
discriminante basica, b) filiacion y parentesco, ¢) dominacién, d) diferenciacion sexual, €) reconocimiento y f) autonomia.
Guion paterno y guién personal.

Una reflexion critica del “sindrome normal de la adolescencia’ desde |os aportes de la Educacién Sexual Integral para poder
comprender alas, losy les adolescentes de las primeras décadas del siglo XXI en el ambito educativo.

Unidad 6

Aportes de lateoria de Héctor Fernandez Alvarez sobre la construccion de las estructuras de significado: a) transitividad y b)
productividad y perdurabilidad. Crisis de lamitad de lavida.

La Educacion Superior como un derecho universal de los individuosy de los pueblos.

Unidad 7

Aportes de lateoria de Héctor Fernandez Alvarez sobre la construccion de las estructuras de significado: recogimiento. El
empoderamiento y €l apoyo socia en lavejez.

Convencion Interamericana sobre la Proteccién de los Derechos Humanos de las Personas Mayores. En Argentina, Ley
27.360 y posterior rango constitucional en noviembre de 2022 (Articulo 75 inciso 22 de la Constitucion Nacional).

VII - Plan de Trabaj os Practicos

L os trabajos practicos se desarrollarén bajo lamodalidad de " Seminarios de Lecturay Discusién de Textos'. Se busca que
las, losy les estudiantes puedan tomar concienciay asimilar laimportancia de lalecturay discusion critica de textos como
préctica fundamental en el trabajo de un determinado campo cientifico, profesional e intelectual. Se realizara una evaluacion
continua de los mismosy & finalizar cada seminario las, losy les estudiantes deberan elaborar en grupos de 3 0 4 integrantes
un mapa conceptual de cada uno de los textos trabajado.

Texto 1

Tau, R. (2022). Lo posible en el Desarrollo Humano. Traduccién a castellano de Luciana Marifielarena-Dondenay Daniela
Silveradel texto Tau, R. (2022). Possible in Human Development. In V. P. Glaveanu (Ed.), The Palgrave Encyclopedia of the
possible. Switzerland: Palgrave. https.//doi.org/10.1007/978-3-319-98390-5 252-1

Texto 2
Piaget, J. (2018). Seis estudios de psicologia [Capitulo 1. El desarrollo mental del nifio (pp. 13-86)]. Buenos Aires. Siglo
Veintiuno Editores. (Trabajo origina publicado en 1964)

Texto 3

Vygotski, L. S. (2000). El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superiores [ Capitulo 3, “Dominio de lamemoriay €l
pensamiento” (pp. 67-86), Capitulo 4 “Internalizacion de las funciones psiquicas superiores’ (pp. 87-94) y Capitulo 6
“Interaccion entre aprendizaje y desarrollo” (pp. 123-140)]. Barcelona: Critica. (Trabajo original: 1930).

Texto 4
Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina (2021). Derechos de nifias, nifios y adolescentes. Coleccion Derechos
Humanos, Géneroy ES| en laescuela (22 Ed.). Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Texto 5

Morgade, G. (2016). Toda educacion es sexua. En C. Merchan & N. Fink (Comps.), #Ni Una Menos desde |os primeros
anos. Educacién en géneros parainfancias més libres (pp. 43-63). Ciudad Autdnoma de Buenos Aires. Las Juanas Editoras /
Editorial Chirimbote.

Lalectura de este texto se complementara con el andlisisy reflexién criticadel capitulo "Lo femenino" dela serie "Mentirala
verdad" del canal Encuentro, conducido por € fil6sofo argentino Dario Sztajnszrajber.

Texto 6
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Fernandez Alvarez, H. (1992). Fundamentos de un Modelo Integrativo en Psicoterapia [Capitulo 9 “ Evolucion de las
construcciones’ (pp. 177-198) y Capitulo 10 “ Jerarquia de las estructuras de significado” (pp. 199-226)]. Buenos Aires:
Paidos.

Texto 7

Rinesi, E. (2019). Laeducacion superior en América Latina a cien afios de la Reforma Universitaria. Integraciony
Conaocimiento: Revista del Nucleo de Estudios e Investigaciones en Educacion Superior de Mercosur, 8(2), 94-111.
Lalectura de este texto se complementard con el andlisisy reflexion critica de noticias de larealidad actual publicadas en
diarios y medios masivos de comunicacion.

VIl - Regimen de Aprobacion

a) Estudiantes Regulares. Aprobacion de la cursada:

- Asistenciay aprobacion de los Seminarios de Lecturay Discusion de Textos.

- Aprobacion del Examen Parcia con una calificacién minimade 4 (cuatro) puntos.

- Aprobacion del Trabajo Integrador Final con una calificacion minima de 4 (cuatro) puntos.

b) Estudiantes Promocionales. Régimen de promocion sin examen final;

- Evaluacién continua durante toda la cursada.

- Asistenciay aprobacion de los Seminarios de Lecturay Discusion de Textos.

- Aprobacion del Examen Parcia con unacalificacion minimade 7 (siete) puntos.

- Aprobacion del Trabajo Integrador Final con una calificacion minimade 7 (siete) puntos.

Trabajo Integrador Final

En el mismo se busca quelas, losy les estudiantes puedan aplicar los contenidos tedricos abordados en la materiaen €
andlisisdelapelicula"El Suplente". Para aprobarlo deberan presentar un informe escrito de manera grupal siguiendo una
guia de preguntas como asi también realizar una defensa oral de dicho trabajo. Esto les permitira acceder ala promocion dela
asignatura sin examen final.
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[22] Carli, S. (2010). Notas para pensar lainfancia en la Argentina (1983-2001): figuras de la historia reciente. Educagéo em
Revista, 26(1), 351-382.

[23] Fernandez Alvarez, H. (1992). Fundamentos de un Modelo Integrativo en Psicoterapia. Buenos Aires: Paidos.
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[26] Morgade, G. (2016). Toda educacion es sexual. En C. Merchén & N. Fink (Comps.), #Ni Una Menos desde los primeros
anos. Educacién en géneros parainfancias mas libres (pp. 43-63). Ciudad Autdnoma de Buenos Aires. Las Juanas Editoras /
Editorial Chirimbote.

[27] Unidad 5

[28] Aberastury, A. & Knobel, M. (1988/2010). La adolescencia normal. Un enfoque psicoanalitico [Capitulo 2 "El sindrome
de la adolescencia normal por Mauricio Knobel" (pp. 35-109)]. México: Paidos.

[29] Cingolani, J. M. & Castafieiras, C. (2018). ¢Como ser adolescente hoy y no quedarse en el intento? Buenos Aires:
Paidos.

[30] Contini, N. (Comp.) (2006). Pensar la adolescencia hoy. De la psicopatologia al bienestar psicoldgico. Buenos Aires:
Paidos.

[31] Fernandez Alvarez, H. (1992). Fundamentos de un Modelo Integrativo en Psicoterapia. Buenos Aires: Paidos.

[32] Unidad 6

[33] Fernandez Alvarez, H. (1992). Fundamentos de un Modelo Integrativo en Psicoterapia. Buenos Aires: Paidos.

[34] Rinesi, E. (2019). Laeducacién superior en América L atina a cien afios de la Reforma Universitaria. Integracion y
Conocimiento: Revista del Nucleo de Estudios e Investigaciones en Educacion Superior de Mercosur, 8(2), 94-111.

[35] Rinesi, E. (2020). Universidad y universalismo: una apuesta desde América Latina. Tiempo de Gestién, 15(28), 11-27.
[36] Unidad 7

[37] Arias, C. J. (2013). El apoyo social en lavejez: lafamilia, los amigosy lacomunidad. Revista Kairds Gerontologia,
16(4), 313-329.

[38] Fernandez Alvarez, H. (1992). Fundamentos de un Modelo Integrativo en Psicoterapia. Buenos Aires: Paidds.

[39] lacub, R. & Arias, C. J. (2010). El empoderamiento en lavejez. Journal of Behavior, Health & Social Issues, 2(2), 25-32.
[40] Direccién Nacional de Politicas para Adultos Mayores (2022). Proteccion de los derechos humanos de | as personas
mayores Convencién Interamericana. Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Ministerio de Desarrollo Social.
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[12] Valsiner, J. (1991). Construction of the Mental. From the “ Cognitive Revolution” to the Study of Development. Theory
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[13] Tsou, J. Y (2006). Genetic Epistemology and Piaget’ s Philosohy of Science: Piaget vs. Kuhn on Scientific Progress.
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[14] Yasnitsky, A. & Van der Veer, R. (Eds.). (2015). Revisionist revolution in Vygotsky studies: The state of the art.
Hove-New Y ork: Routledge.

[15] Valsiner, J. (2021). Understanding Vygotsky over Three Decades: a Critical Look. Integrative Psychological and
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[16] VandenBos, G. R. (2015). APA Dictionary of Psychology (2nd Ed.). American Psychological Association: Washington,
DC.

[17] Van der Veer, R. (2021). Vygotsky’s Legacy: Understanding and beyond. Integrative Psychological and Behavioral
Science, 55(4), 789-796.

X1 - Resumen de Objetivos

1) Reconocer los problemas actual es en torno ala psicologia del desarrollo.

2) Comprender los cambios que se producen en € desarrollo alo largo de lavida con el fin de que las, losy les estudiantes
puedan desempefiarse mejor como futuras/os/es educadores al comprender |as problematicas propias de cada etapa del
desarrollo, especialmente en la adolescencia, laadultez y lavejez.

3) Asimilar laimportancia del gercicio auténomo, critico y no dogmético de pensamiento.

X1l - Resumen del Programa

Unidad 1. Psicologia. Psicologiadel Desarrollo. El concepto de desarrollo en psicologia.

Unidad 2. Lapsicologiay la epistemol ogia genética de Jean Piaget. Las dos vias de la recepcion de la obra piagetianaen la
Argentina.

Unidad 3. Nuevas interpretaciones del desarrollo de los procesos psicol égicos superiores en lasinfanciasy las adolescencias
segun lateoriade Lev Vygotski. El concepto de zona de desarrollo préximo.

Unidad 4. Pensar las infancias y |as adolescencias desde un enfoque de derechos. La Educacién Sexual Integral (ESI). Ley de
Matrimonio Igualitario. La Ley de Identidad de Género.

Unidad 5. Aportes de lateoria de Héctor Fernandez Alvarez sobre la construccion de las estructuras de significado:
autonomia. Guion paterno y guion personal. Pensar las adolescencias de las primeras décadas del siglo XXI en el ambito
educativo.

Unidad 6. Aportes de lateoria de Héctor Fernandez Alvarez sobre |la construccion de las estructuras de significado: a)
transitividad y b) productividad y perdurabilidad. Crisis de lamitad de lavida.

Unidad 7. Aportes de la teoria de Héctor Fernandez Alvarez sobre la construccion de las estructuras de significado:
recogimiento. El empoderamiento y el apoyo socia en lavejez.
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X1 - Imprevistos

Ante cualquier situacion no prevista, estaremos en comunicacion con las, losy les estudiantes mediante el correo electronico
de la asignatura <psi col ogia.desarrollo.und @gmail.com>, la plataforma virtual Classroomy el grupo de WhatsApp.

X1V - Otros
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