Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2022)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo
TALLER DE LA PRACTICA DOCENTE II PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00;/1 2022 2° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
FIGUEROA, PAOLA SUSANA Prof. Responsable SEC FEX 40 Hs
TERRANOVA, MARIA FLORENCIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
CICHERO, ANUAR DAVID Auxiliar de Préctico A.lraExc 40 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs Hs 2Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
A - Teoria con précticas de aulay campo 2° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
08/08/2022 18/11/2022 15 60

IV - Fundamentacion

Taller de Préctica Docente |1 eslatercera asignatura del campo de formacion de la Préctica Profesional Docente. Por €llo,
siguiendo los lineamientos del Plan de estudio 07/13, por un lado, profundiza los saberes propios del recorrido de las
asignaturas del campo 'y, por otro, recoge los saberes de | as asignaturas disciplinares de la formacién poniéndol os en juego
con los saberes propios de | as précticas. En ese camino que implicala articulacion de los contenidos tedricos y de la préctica
situada en determinados dmbitos y territorios, esta asignatura retomay profundiza contenidos abordados en las materias de
primero, segundo y tercer afio, y dialoga con ellos desde la praxis.

En esta propuesta se retoman contenidos de la asignatura Pedagogia que abordan la educacién formal y no formal. Taller los
Sujetos de la Educacién en sus Practicas de Aprendizajes ofrece pistas para profundizar |a constitucion sociohistérica del
sujeto lector y latarea docente como filiacion simbolica desde la palabra. Sociologia de la Educacion permite leer larealidad
social desde las claves tedrico-criticas de su construccién, €l lugar de laeducacion y la escuela en la sociedad. Literatura
Juvenil pone en juego €l corpus tedrico en los talleres de lecturay retomael trabajo con € dossier literario que los estudiantes
construyeron en la asignatura. Instituciones Educativas ofrece claves paraleer las realidades de las instituciones y
organizaciones con sus finalidades y regulaciones. El Taller de la Préctica Docente | ofrece los ambitosy dimensiones de
andlisis e intervencién de la préctica docente. Curriculum y Didactica brinda conceptos para pensar las précticas en el ambito
escolar desde los materiales curriculares y las propuestas de ensefianza.

Como opcidn metodol 6gica esta asignatura asume la modalidad de taller que posibilita un aprender haciendo donde se tejen
dialécticamente las referencias conceptual es, |os saberes/sentires de las practicas y las lecturas contextuales.
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Teniendo en cuenta estas tramas de contenidos y la pocion metodol gica, esta asignatura opera como espacio de
aproximacion a las practicas docentes futuras, donde las intervenciones se constituyen en dmbitos en los cuales los
estudiantes trabajan dial écticamente escuchando y leyendo reflexivamente el contexto que habitan los adolescentesy jévenes,
y les proponen actividades de lectura literaria con claros sentidos sociales filiatorios. De este modo, |a propuesta pedagégica
se sostiene en concepciones de las précticas docentes como practicas social es donde la blsqueda de un enfoque tedrico
metodol 6gico implica reconocer los multiples cruces que se expresan en dichas précticas (Edelstein & Coria, 1999). Enla
lectura de esos multiples cruces que atraviesan |as practicas esté presente € sujeto destinatario de ellas. En €l caso de esta
asignatura, se trabajara con adolescentes y jovenes. Por €llo, es preciso poner en cuestion las imégenes que se tiene de ellos
para generar espacios que permitan desnaturalizar o obvio y pensar las categorias de adol escentes y jévenes como
construcciones histéricas sociales. Coincidimos con Kantor (2008) en que existen adolescencias y juventudes invisibilizadas,
sobre todo, aquellas que habitan |os sectores populares. Desde este punto de partida, el trabajo de esta catedra intentara, por
un lado, visihilizar y nombrar a adolescentesy jévenes, asi como dar lugar a susrostrosy sentires; por otro, iniciar un trabajo
con lalectura de literatura que permita compartir bienes culturales para promover distintos espacios de filiacion. La
educacion inclusivaimplica el derecho a una educacion de calidad paratodos/as log/as estudiantes. Entendiendo que la
diversidad es una condicién inherente alo humano, toda intervencion educativa requiere de culturas, politicas y préacticas que
favorezcan la participacion plena de todo el alumnado. Por |o anterior, trabajaremos a gunas nociones sobre educacion
inclusivay destacaremos el lugar del docente de nivel secundario como promotor de practicas que contemplen la diversidad.
Teniendo en cuenta que cada contexto implica distintos desafios, desde esta asignatura se considera que no existe un modo
Unico de abordar laliteratura, sino que depende de | os sujetos con quienes seinteractla, y alavez, de lasubjetividad y de los
posicionamientos de los autores de |a propuesta pedagdgica. Por esarazén, no se propondran “modelos’, ya que de esa
manera se caeria en un reduccionismo, sino que se apelara ala observacion de los sujetosy a didlogo para determinar el
material delecturay de trabajo. Paralaseleccion del corpus literario, por lo tanto, recurriremos a distintas estrategias. Por un
lado, rememorar nuestra historia escolar y no escolar de lectura con el fin de recuperar 10s aspectos positivos y de revisar
aquellos que operaron como negativos; por otro, la escucha atenta de los temas que preocupan alos adol escentes, para
establecer relaciones con laliteraturay la sociedad. La seleccion de los textos literarios no debe limitarse alallamada
“literaturajuvenil”, primero por las dificultades que conlleva ese término (ya que es posible preguntarse si existe unatal
“literaturajuvenil”, o si ese nombre responde mas alas necesidades del mercado. Segundo, porque restringe la literaturaa
una edad determinada, sin tener en cuenta los procesos propios de maduracién o inquietudes.

De este modo, se trabaja desde la concepcion de construccién metodol 6gica (Edel stein, 1996), que propone que contenido y
método son indisociables en la elaboracion de una propuesta pedagégica. Ello implicareconocer a docente (en nuestro caso,
en formacion) como sujeto que asume la tarea de elaborar dicha propuesta de ensefianzay ali teje lecturas del contexto, de
los sujetos y los saberes que va a of recer.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Propdsito general

Generar un espacio de intervencion reflexiva donde el conocimiento proveniente de lateoria, en un juego dialéctico con los
conocimientos de larealidad, permita alos estudiantes reconocerse como suj etos soci ohistoricos que se proyectan en la
docencia con sus posicionamientos y representaciones y problematizarlos, asi como la trama complejay multideterminada de
las précticas docentes. Esto les permitira disefiar propuestas de ensefianza situadas en torno alas practicas de lecturaliteraria
destinadas a adol escentes y jovenes.

Objetivos especificos

Concibiendo que esta asignatura se sostiene en una praxis dialéctica donde reflexion, conocimiento y realidad son
constituyentes del acto de conocer, este espacio politico pedagdgico, se propone contribuir ala formacion protagénicay
critica de futuros docentes de L etras que puedan generar précticas pedagdgicas en distintos escenarios de intervencion. Por
ello, se propone un marco de trabajo que contemple el proceso de conocer y ensefiar laliteratura en clave de la afabetizacion
académicay politica, donde los estudiantes:

Se reconozcan configurados por multiples atravesamientos y saberes culturales que |os van constituyendo como sujetos
situados en el ensefiar desde representaciones y posicionamientos, que es necesario comenzar arevisar y problematizar.
Comiencen a comprender y experienciar las précticas docentes como construcciones sociohistoricas, politicas y situacionales
paraleerlas en los mlltiples atravesamientos que las configuran.

Comiencen a asumirse como sujetos de la préactica docente desde |a ensefianza de |a literatura situada en |os sujetos

adol escentes/jovenes, en sus saberes, en sus contextos'y en experiencias educativas con diferentes grados de formalizacién
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gue promuevan experiencias inclusivas a partir de sus propuestas.
Comprendan al docente como mediador en el acceso alas précticas de lectura literaria en tanto saberes que filian los sujetos a
lacultura.

V1 - Contenidos

Ejel. Laspracticas docentes en el contexto de la escuela secundaria contempor anea

L a escuela secundaria como dmbito de educabilidad de los adolescentes y jévenes. Declive del formato escolar y pérdida del
poder de afectacion sobre las subjetividades. Nuevos formatos de escuela. Concepciones y representaciones de las
adolescencias y juventudes como categorias socio-histérico-politicas. Potencialidades del encuentro entre laliteraturay los
jovenes en laescuela.

Ejell. Las préacticas docentes como précticas intencionales, complgjas y multideterminadas

Notas bésicas de las dimensiones de la practica docente: |o social, lo ingtitucional, lo politico, lo relaciona y 1o
pedagdgico-didactico.

Ladimensién politica: responsabilidad y sentido de educar. El educador como garante de la filiacién simbélicaa mundo
desde |as précticas de lecturay escritura de literatura. ElI docente como actor protagonico en €l desarrollo curricular de los
contenidos de literatura.

Ladimensién pedagdgico-didactica: La construccion metodoldgica en el ensefiar y aprender. Lalectura de literatura con
sentido defiliacion simbdlicay cultural: concepciones de literaturay el sentido de laliteratura en la escuela. La seleccién del
corpus literario: qué leer, paraquéy para quiénes. El taller de lecturaliterariay escriturainventiva: su potencia
emancipatoria.

Ejelll. Practicas docentes y précticas de lecturaliteraria en la escuela

Educacion Inclusiva: Enfoque y desafio. El derecho a una educacion de calidad para todos/as. El docente de nivel secundario
como promotor de culturas, politicasy practicas inclusivasy su participacion en las configuraciones de apoyo. El enfoque del
Disefio Universal parael Aprendizaje: hacia un curriculo abierto y accesible.

Las practicas docentes y las préacticas de lectura de literatura como espacios de intervencidn. Posibilidades de intervencién
escolar desde propuestas pedagdgicas literarias.

Eje V. Contenidos emergentes "de" y "para’ laintervencion

Este ge se constituird en transversal en todo el proceso de formacién y emergerd a partir de los diferentes nivelesy
contenidos de lareflexion "de" y "pard’ laintervencion.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

1) Trabagjo Integrador Eje N.° 1. Adolescenciasy juventudes. Este trabajo consiste en la planificacién, puesta en précticay
andlisis posterior de una entrevista a un/ajoven de escolaridad secundaria con laintencion de aproximar alog/las estudiantes
con los futuros destinatarios/as de | as propuestas de ensefianza aprendizaje. Se procura generar, en el marco de estas
experiencias, una praxis que permita pensar y actuar desde una trama que articule creatividad, aportes conceptuales, y
posicionamientos pol itico-pedagdgicos en torno a lugar de laliteratura en el trabajo con jovenesy adolescentes de la escuela
contemporanea.

2) Trabgjo Integrador Ejes 2, 3y 4:

Parte A. La ensefianza como propuesta situada. Este momento tendra como tareainaugural el didogo con los distintos actores
donde se vaya a desarrollar laintervencién, con el propdsito de caracterizar desde las diferentes voces el contexto, |os sujetos,
los saberes que portan los sujetos, las probleméticas y necesidades tanto generales como las propias del ambito educativo
haciendo especial hincapié al lugar/no lugar de laliteratura en lavida de los jovenes. A partir de estaindagacion se
reconstruira el mapa socioeducativo del territorio donde se insertara laintervencion de practica docente. A su vez ese mapeo
se resignificara con observaciones de aula donde se tejan andlisis de las relaciones entre |os sujetos, de |os sujetos con los
contenidos, de las précticas de ensefianzay de aprendizaje entre otras.

Estos espacios de intervencion desde la construccion del mapa social se constituiran en elementos de reflexion y andlisis
semanal es donde se pongan en juego la praxis de la intervencion. Dispositivo: Mapa socioeducativo basado en la cartografia
social y observacion.

Parte B. Talleres de literatura con adolescentes y jévenes. Modos estéticos y éticos de nombrar(se). A partir del mapade
situacién construido en la Parte A del TP que da cuenta de las caracteristicas, problematicas y necesidades del contexto y los
sujetos, los estudiantes pondran a disposicion talleres de lecturay escritura literaria destinados a jovenes de sectores
populares que transitan tanto espacios formales como no formales. Desde estas intervenciones se promovera que los
estudiantes puedan ofrecer experiencias en torno alalecturay escrituraliteraria que habiliten alosjévenes a acceso al saber,
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aapropiarse de lalengua, atomar |a palabra como espacio de autoria de sus vidas. Para ello se realizaran planificaciones
donde se construyan propositos, se piensen actividades'y se construya un dispositivo de evaluacion de la experiencia.

Estos espacios de intervencion se constituirdn en elementos de reflexion y andlisis semanal es donde se pongan en juego la
praxis de laintervencion. Dispositivo: grupos de reflexion y talleres de précticas de lecturay escritura de literatura.

Parte C. Evaluacién y comunicabilidad de la experiencia. Una vez culminados |os talleres semanales, se planificarén espacios
para que los distintos actores evallien la experienciaen el territorio.

A su vez con las producciones de los jovenes que se realizaron en los distintos espacios se realizard una produccién cultural
para ello/as mismos/as puedan presentarla en distintos ambitos de la comunidad. Dispositivos: Aquellos que construyan los
estudiantes en funcién de las caracteristicas de los grupos y posibilidades grupales e institucionales.

VIl - Regimen de Aprobacion

Evauacion

El Plan de estudio que regula la carrera Profesorado Universitario en Letras plantea este espacio curricular con la modalidad
de Tadller. La concepcion de taller asentada en un aprender haciendo propicia que en este espacio pedagégico se entiendaala
evaluacién como un momento estructurante de |os procesos de ensefianza'y aprendizaje. Desde esta perspectiva se pretende
gue las instancias de eval uacién sean vivenciadas por docentes y estudiantes como espacios para revisar, reflexionar y
mejorar las préacticas, y no como un mecanismo de control. Por ello en este espacio pedagdgico se trabajard desde la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroeval uacion.

REGIMEN DE APROBACION

Desde esta cétedra se propone que los y |as estudiantes puedan optar por e REGIMEN DE PROMOCION SIN EXAMEN
FINAL o puedan rendir como estudiantes en condicion de REGULAR.

EN EL CASO DE LA PROMOCION SIN EXAMEN FINAL supone:

1. Asistenciaa 80% de las clases.

2. Aprobacion del 100% de los Trabajos Practicos.

3. Aprobacién de las Evaluaciones Parciales | ntermedias con sus respectivas recuperaciones.

4. Participar en al menos seis instancias de coevaluacion.

5. Aprobacion de la Evaluacion Final Integradora.

La Aprobacion de cada una de las eval uaciones establ ecidas con una calificacion minima de siete (7) puntos. (Art. 35-inc. ¢
-Ord. 13/03CS)

EN EL CASO DE NO APROBAR EL COLOQUIO DE INTEGRACION LOS ESTUDIANTES ACCEDERAN A LA
CONDICION DE ALUMNO REGULAR.

L os estudiantes que son trabajadores 0 estan en situacién de maternidad o paternidad, tendran prioridad en la eleccion de
horarios para desarrollar las actividades de intervencion, donde la catedra deberd garantizar la posibilidad de participacion. A
Su vez se prevera un espacio de consulta desde espacios virtuales (e-mail, blog, etc.).

I X - Bibliografia Basica

[1] Bombini, G. (2001). Laliteraturaen la escuela. En Entre lineas: Teoriasy enfoques de la ensefianza de la escritura, la
graméticay laliteratura. FLACSO/Manantial.

[2] Cuesta, C. (2013). Laensefianza de la literaturay los érdenes de lavida: Lectura, experienciay subjetividad. Literatura,
teoria, historia, critica, 15(2), 97-119.

[3] Duschatzky, S. (2007). Maestros errantes. Capitulo 4. En Maestros errantes (pp. 87-114). Paidés.

[4] Duschatzky, S., & Corea, C. (2009). Las ingtituciones en la pendiente. En Chicos en banda: Los caminos de la
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[5] Edelstein, G. (1996). Un capitulo pendiente: EI Método en el debate didactico contemporaneo. En Corrientes didacticas
contemporaneas. Paidds. Texto recuperado de la asignatura Didéacticay Curriculum
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[6] Duschatzky, S. (2007). Maestros errantes. Paidds.

[7] Duschatzky, S. (2009). Chicos en banda: Los caminos de la subjetividad en el declive de las instituciones. Paidos.
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[10] Gerbaudo, A. (2013). Algunas categorias'y preguntas para el aula de literatura. Alabe, 7.

[11] Labeur, P. (2019). Dar paraleer: El problemade la seleccion de textos en la ensefianza de lalenguay la literatura
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[12] Lardone, L. y Andruetto, Ma. T. (2005). La construccién del taller de escritura. Homo Sapiens.

[13] Lewkowicz, |. (2004) Pensar sin estado. Prdlogo: Pensar en tiempos de contingencia. La subjetividad en lafluidez.
Paidos. http://comunizar.com.ar/wp-content/upl oads/L ewkowicz-Pensar-sin-Estado. pdf
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[17] Rodari, G. (2017). Graméticade lafantasia: Introduccién al arte de inventar historias (3.aed.). Colihue.
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X1 - Resumen de Objetivos

Generar un espacio de intervencion reflexiva donde el conocimiento proveniente de lateoria, en un juego dialéctico con los
conocimientos de larealidad, les permita alos estudiantes re-conocerse como sujetos socio-historicos que se proyectan en la
docencia con sus posicionamientos y representaciones; problematizando tanto dichos posicionamientos y representaci ones,
como latrama complejay multideterminada de las précticas docentes, para disefiar propuestas de ensefianzas situadas en
torno alas practicas de lectura literaria destinadas a adolescentes y jévenes en espacios de educacion formal y no formal,
promoviendo experiencias inclusivas.

X1l - Resumen del Programa

Desde este espacio pedagdgico se pretende que |os estudiantes transiten espacios de actuacion como educadores en diferentes
contextos con distintos grados de formalidad (educacién formal - no formal), ofreciendo propuestas pedagdgicas sostenidas
en practicas de lecturay escritura literaria. Todo ello desde un modelo implicacionista que permitaa estudiante revisar sus
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propias concepciones, imagenes, etc, acerca de la préctica docente y lalectura; reconocer probleméticas y necesidades
generales y particulares referidas alalectura en diversos contextos, y desde alli planificar y llevar a cabo propuestas
pedagdgicas - didécticas donde se ofrezca un saber desde laliteraturay donde éste promueva lafiliacidn de los adolescentes y
jovenes ala cultura desde un protagonismo creciente. Este trayecto formativo estard sostenidos por laimplementacion de
dispositivos de formaci én docentes tanto narrativos como de interaccién que promuevan larevision de las propias précticas y
concepciones, € trabajo colaborativo y desarrollo de la propuesta desde una praxis

Ejel. Las préacticas docentes en el contexto de la escuela secundaria contemporanea

Ejell. Las préacticas docentes como précticas intencionales, complgjas y multideterminadas

Eje Il Préacticas docentesy précticas de lecturaliteraria en la escuela

Eje V. Contenidos emergentes "de" y "para’ laintervencion

X111 - Imprevistos

El desarrollo del programa dependera de las diversas situaciones propias de lainstitucién y las luchas docentes; las
situaciones particulares de los contextos donde se desarrollen las intervenciones y el ritmo de aprendizaje de |os estudiantes
del Profesorado Universitario en Letras.

Frente a estos imprevistos se presentara trabaj os de autoaprendizaje, consultas ampliadas entre otros dispositivos emergentes
gue permitan el trabajo formativo.

X1V - Otros
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