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Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2022)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Psicologia
Departamento: Formacién Profesional
Area: Intervencion Psicologica l |

| - Oferta Académica

.,

Materia Carrera Plan Afo Periodo
PSICOLOGIA EDUCACIONAL PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2022 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
CHADES, MARIO ABRAHAM Prof. Responsable P.Asoc Exc 40 Hs
SALTALAMACCHIA, MARIA RITA Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
BARRAULT, ELSA SUSANA Auxiliar de Préctico A.lraSimp 10 Hs

[l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico |Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 2Hs Hs Hs 4 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoria con précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
21/03/2022 24/06/2022 14 60

IV - Fundamentacion

El presente programa constituye una guia fundamental paralas alumnasy los alumnos que transitaran la asignatura en €l
transcurso del primer cuatrimestre del 2020, del segundo afio de la carrera Educacion Inicial. La Psicologia Educacional
constituye una parte importante en la formacion profesional de quienes han decidido inscribir su labor profesional en el
campo de la educacion. En este sentido, la asignatura aporta a las futuras Profesoras y alos futuros Profesores en

Educacién Inicia una serie de conocimientos, métodos y herramientas que les permitird comprender y tomar decisiones
respecto alos procesos de ensefianzay de aprendizaje. Lafuncién y finalidad primordial de la Psicologia Educacional es de
naturaleza proactiva, es decir que no sélo busca remediar situaciones problematicas o superar dificultades de aprendizaje una
vez producidas; sino méas bien y fundamentalmente, esta dirigida a prevenir problemasy afacilitar € desarrollo. Los
contenidos de la asignatura buscan promover, acaso, una ética educativa psicol 6gicamente orientada. Recordemos que el
término moral serefiere al precipitado de preceptos, val ores trasmitidos inter-generacional mente en una cultura, mientras que
la ética supone la reflexion sobre estos valores. De este modo, nuestra perspectiva es una constante invitacion alareflexién
sobre distintas situaciones educativas y de ninglin modo supone un moral analitica que busca cul pabilizar alos docentes por
sus actos u omisiones. En principio, la asignatura buscaimpulsar alas futuras licenciadas y licenciados unavez més,

a hacerse la pregunta por lalegitimidad de su deseo de ensefiar. ¢Qué las causa en ésta tarea? ¢Por qué lainfancia? Revisar
las

concepciones que poseen como aprendientes, respecto alo que es aprender ¢Qué es un nifio?, ¢Qué es educar?, etc. En
definitiva provocar una serie de interpel aciones que les permita situar cudl es la concepcidn de Sujeto que sustentara sus
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précticas. La pregunta por la concepcion de sujeto, supone también lainterrogacion por qué es aprender y qué esla
inteligencia. Muchas veces, el abordaje tedrico de los contenidos nos obliga separar en unidades el tratamiento de |os aportes
del Constructivismo de los del Psicoandlisis. El resultado final es que setienda a opacar alguno de ellos, a crear la concepcion
de que € sujeto es exclusivamente razén y que lo afectivo solo se manifiesta cuando tenemos problemas de aprendizaje. El
encuentro con experiencias concretas de aprendizaje muestra a las claras que esto jamas sucede asi y que lo racional se
entrama con lo afectivo al punto de ser inseparables. Entender que el sujeto se desarrolla en un proceso espiralado y
siguiendo una secuencia no debe hacernos caer en una perspectiva excesivamente centrada en la cronol ogia. Pensar
estrictamente en los tiempos del desarrollo involucra €l riesgo de la sobrexigencia, con la consecuencia habitual que de ello
resulta, que es la sobreadaptacion. Consideramos que la Psicologia Genética constituye una herramienta central en la
formacién del docenteinicial, sdlo s no selaradicaliza. El y la docente deberian, entonces, poder ubicar aquellos hitos
fundamentales del desarrollo, que marcan un cambio en lacosmovision del nifio y desde alli operar. Servirse delagenéticaa
costa de no someterse. El reconocimiento de los logros evolutivos, que alo largo de su desarrollo un nifio o una nifia puede
alcanzar permitirdal docente o ala docenteinicia ubicar su posicién como ensefiante (Fernandez, 1987). Que un nifio o nifia
pueda o no cuidar de su cuerpo, solicitar o no ser alimentado, comunicar sus sensaciones térmicas, controlar o no sus
esfinteres, atender sus necesidades corporalesy emocionales, es decir: automaternarse, definirala posicion que el docente o la
docente deba asumir. Y aunque se diga que lo esperable es que en € jardin de infantes estos hitos estén ya alcanzado, nada
debe impedir a docente o la docente recomponer su posicién y actuar desde un “rol maternante”, solo si lasingularidad del
nifio o nifia asi o requiere. Si € nifio o nifia ha recibido los cuidados necesarios, en |os momentos que los requeria habra
podido consolidar la*“ confianza basica’ (Winnicott, 1984). Sin embargo, esto no quiere decir que la confianza quede
consolidada de unavez y para siempre; toda vez habra situaciones que puedan movilizar inseguridades y requieran de un otro
gue, através de su disponibilidad corporal, su decodificacién emociona y sus verbalizaciones permitan hacer [levadero esos
momentos y reconstituyan la confianza. S6lo si existe un marco de confianzay seguridad el nifio podra aventurarse en placer
de aprender contenidos, reconocer sus derechosy obligaciones en el mundo circundantey e y la docente asumir, como
sefiala Dolto (1988) una funcién paternante. En consecuencia, la posicién del y la docente de nivel inicial debe ser dindmica,
ademas de variar entre la posicién de aprendiente y ensefiante, como sefiala Alicia Fernandez; deberd oscilar en un rol
maternante o paternante segun lo requiera la situacion o la peculiaridad del nifio. En sintesis podemos decir que la Psicologia
educacional constituye una herramienta paralas licenciadasy los licenciados en € jardin maternal en tanto brinda elementos
para pensar como se produce laintroduccién del nifio en €l orden de la cultura. En este sentido procura hacer transitable en €l
nifio, el camino que va desde la dependencia absoluta al otro marterno a una dependencia mas relativa alos otros sociales.
Este otro social, seralatramainstitucional que le brindara al nifio un sostén y un marco ordenador que le pondra coto al puro
desorden de las pulsiones. Sin embargo, en algin momento deber& poder distinguirse de ese orden y desde la periferia hacer
su camino, es decir ser autor de su propio pensamiento. El orden institucional, en principio le permite a nifio la separacion de
lamadre como ente que aporta todas las satisfacciones y lo introduce en lalégicadel “no todo es posible’. En este punto la
docente, desde su rol hara posible ese paso. Solo asi tendremos sujetos donde solo habia un ser.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

» Conocer cud eslaincidencia de fendmenos psicol 6gicos en la constitucion del proceso de ensefianzay de aprendizaje.

* Reconocer laimportancia de la constante interaccion entre los procesos intelectuales y afectivos.

» Desarrollar una actitud de permanente blisqueda e investigacion de nuevos recursos tanto materiales como de formacién que
les permita posicionarse como profesionalesen € rol.

» Comprender larelevanciadel lugar que ocupa €l docentey la docente de nivel inicial en el desarrollo del psiquismoy la
necesidad de asumir una posicion, orientadas desde una perspectiva éticay de promaocién de la salud.

* Reconstruir e concepto de aprendizaje como un proceso que se organiza en unareciprocidad permanente entre quien ensefia

y
quien aprende.

V1 - Contenidos

UNIDAD I:
PSICOLOGIA EDUCACIONAL EN NIVEL INICIAL. Delimitacion del campo. Funcionesy a cances. Areas de
intervencién e investigacion. Psicologia Educacional y Educacion Inicial.

UNIDAD II:
PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE (Piaget). ¢Qué es e Constructivismo? Perspectiva

epistemol 6gica. Desarrollo y aprendizaje seguin la teoria de Piaget. El rol docente alaluz de estos aportes tedricos.
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UNIDAD I11:
DESARROLLO CULTURAL DE LAS FUNCIONES PSIQUICAS (Vigotsky). Perspectiva epistemol dgica. Desarrollo y
aprendizaje. El rol docente alaluz de estos aportes teoricos.

UNIDAD I V:
El ENFOQUE COGNITIVISTA Y EL CULTURALISTA (Bruner). Perspectiva epistemoldgica. El rol docente alaluz delos
aportes.

UNIDAD V:
LA TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (Ausubel). Perspectiva epistemol 6gica. Aprender significativamente.
El papel del docente.

UNIDAD VI:

APORTES DE LA TEORIA PSICOANALITICA AL APRENDIZAJE.

Qué es un nifio. Aprender como un imposible. Sujeto y sujeto cognoscente. Imagen, necesidad y deseo. El Otro: €l amor y €l
significante. Lafuncion de la pregunta.

UNIDAD VII:
EL PAPEL DE LA INTELIGENCIA EN EL APRENDER ¢Qué eslainteligencia? Lavision constructivistay las
inteligencias multiples. Una mirada psicoanal itica sobre lainteligencia.

UNIDAD VIII:
POSICION DEL DOCENTE INICIAL Caracteristica maternante del rol docente y |os primeros afios de vida.

UNIDAD IX:
POSICIONDEL DOCENTE INICIAL Caracteristica paternantes del rol docente. La paulatina variacion del rol antela
progresiva adquisicion de la autonomia. Desarrollo evolutivo y su articulacién a rol.

VIl - Plan de Trabajos Practicos

TRABAJO PRACTICON® 1
“PENSANDO NUESTRA INFANCIA”

FUNDAMENTACION

La Psicologia Educacional, ademés de aportar contenidos fundamental es en laformacién del docente inicial, pretende
provocar en lasy los estudiantes una reflexion ética respecto a su futura labor. Acercarnosy comprender el valor civico,
social y humano que posee la tarea que se proponen afrontar. Dicho cometido no es gjeno alafuncion proactivade la
Psicologia Educaciona (Archina, 2010).

De este modo, esta actividad procuraimpulsar alas/os futuras/os docentes, una vez més, a hacerse la pregunta por la
legitimidad de su deseo de ensefiar. (Qué los moviliza arealizar estatarea? ¢Por qué trabajar con lainfancia?

El amor, piezafundamental en toda experiencia de ensefianzay aprendizaje constituye €l tel6n de fondo del que se sostiene
toda vocacion. Nos preguntamos entonces, Si es preciso amar nuestra tarea para mirar alainfancia desde otro lugar y acaso
indagarnos por la pertinencia de nuestro accionar. ¢ESs posible mirar los modos como aprende un nifio sin antes hacer el
gjercicio de observar en €l nifio que fuimos, el docente que podriamos ser?

OBJETIVO
Estimular alas/os alumnas/os alumnos a que tomen contacto con su propia historia de aprendizaje y desde alli revisen su
posicién de ensefiantes.

MODALIDAD DE TRABAJO
En ladinamicadel aula se utilizara como disparador la lectura de un cuento que permita que las/os alumnas/os tomen
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contacto con sus propias experiencias y puedan a partir de ello, compartir una situacién personal de aprendizaje en laque
reconozcan €l sentimiento de que realmente aprendian, ubicadalo mas temprano posible en su historiavital, identificando el
momento evolutivo que atravesaban y reconociendo si hubo otros involucrados en su experiencia (Padres, docentes,
familiares, compafieros, etc.) y en ese caso, si estas personas facilitaron o dificultaron los aprendizgjes y de qué manera.

Por otra parte, que puedan detallar en la experiencia aquellos conocimientos que ya tenian, previos a este nuevo aprendizgje y
si_hubo algiin momento de dificultad (impase) en €l proceso. Finalmente, que sefialen si debieron cambiar algunaidea que ya
tenia para aprender |o nuevo.

Se les pedird que la escriban individualmente y que luego puedan compartirlacon el grupo total.

ACTIVIDADES

1. Narre una situacion personal de aprendizaje en la que tuvo € sentimiento de que realmente aprendia. (Lo mas temprana
posible).

2. Ubique e momento evolutivo que estatuvo lugar.

3. Sefide si hubo otros involucrado en la experiencia (Padres, docentes, comparieros, etc.) y si estos facilitaron o dificultaron
los aprendizajes y de qué manera (detalle).

4. Detalle en la experiencia aguellos conocimientos que ya tenia, previos a este nuevo aprendizaje.

5. Destaque si hubo un momento de dificultad (impase) en el proceso.

6. Sefiale si tuvo que cambiar algunaidea que yatenia para aprender 1o nuevo.

APROBACION Y RECUPERACION

El trabajo practico se aprueba con la asistenciay participacion activa en clase y con la entrega escrita del relato personal en el
momento de finalizar la clase.

El o laaumno/a que por algin motivo no asista, deberd compartir su relato personal de aprendizaje y buscar algun otro relato
y analizarlo teniendo en cuenta los puntos sefialados y compartirlo en el Classroom correspondiente ala comisién ala que
pertenezca.

TRABAJO PRACTICO N°2
“¢COMO APRENDEMOS?
APRENDER, NO SOLO CON LA CABEZA”

FUNDAMENTACION

Laformacion de las docentes de Educacion Inicial, en nuestro plan de estudio, resulta tener un sesgo fuertemente
constructivista. Tanto las teorias pedagégicas como las psicol égicas que se ensefian en la carrera poseen laimpronta de estos
avancesy si bien, no serefieren exclusivamente al sujeto cartesiano (Sujeto de larazon), se tiende aescindir lo cognitivo de
lo afectivo.

El abordaje tedrico de los contenidos, a veces nos obliga separar en bolillas el tratamiento de los aportes del Constructivismo
delosdd Psicoandlisis. El resultado final es que setienda a opacar alguno de ellos, 0 acrear la concepcion de que el sujeto es
exclusivamente razon y que lo afectivo silo se manifiesta cuando tenemos problemas de aprendizaje. EI encuentro con
experiencias concretas de aprendizaje muestra alas claras que esto jamés es asi y que lo racional se entrama con lo afectivo al
punto de ser inseparables. Dice Eduardo Galeano:

“...Desde que entramos en laescuela o laiglesia, la educacion nos descuartiza: nos ensefiaa divorciar €l almadel cuerpoy la
razon del corazon. Sabios doctores de Eticay Moral han de ser los pescadores de la costa colombiana, que inventaron la
palabra sentipensante para definir a lenguaje que dice la verdad”.

Sentipensar, seria en consecuencia, poder pensar |os procesos cognitivos que involucra la experiencia de aprendizaje, sin
desconocer laincidencia que tiene el organismo, el cuerpo (Pain, 1979) y la historia personal, como determinante capital de
los procesos de significacion de los contenidos. Sentipensar involucraindefectiblemente la pregunta por el deseo, por aquello
que impulsa a aprender, pero también poder ubicar alos otros significativos que necesariamente participan y que pueden
facilitar o no este evento.

“Hay razones del corazon que larazén no comprende” parafrasea Carretero (1993) a Blas Pascal. Consiguientemente, es
preciso preguntarse ¢Donde esta el otro en las teorias de Piaget? ¢Hasta donde un nifio aprende sin ser ensefiado? ¢Donde esta
€l deseo en Vigotsky? ¢S6lo basta con laZDP, con €l Andamigje tal como plantea Bruner para aprender? En esta direccion
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deberiamos darle larazén a Ausubel, pues incluye en su concepcién alos otrosy a deseo de aprender, llamado por él
moativacion y que si bien es una variable que aisla como un enigmarescata €l valor del placer como instrumento para obrar a
la hora de aprender.

Un modo de despojar alos conceptos de su anclaje puramente racional y tedrico seria poder pensarlos en la propia historia,
hacerlos propios tal vez implica ver como resuenan en nuestra subjetividad, qué de nosotros mismos sale a encuentro de las
teorias.

OBJETIVO

A partir de las conceptualizaciones aportadas por autores enmarcados dentro de la concepcion constructivista del aprendizaje
y del psicoandlisis, intentar lalectura de situaciones de aprendizaje concretas, buscando complementar, 0 acaso cuestionar los
aportes tedricos de una teoria con la otra.

MODALIDAD DE TRABAJO

El trabajo préctico constara de dos partes. En la primera parte se trabajara sobre |os aportes del constructivismoy en la
segunda |os aportes del Psicoandlisis.

Se solicitard que el/laalumno/a, asista a clase de trabajos practicos con lalectura correspondiente que tendra disponible en €
Classroom con anticipacion y debera responder un breve cuestionario antes de iniciar con la actividad. Finalizada esta
instanciay por medio de diferentes disparadores, se espera poder trabajar con €l grupo total en gjemplos concretos que den
cuenta de la teoria trabajada.

ACTIVIDADES

Parte 1: APORTES DEL CONSTRUCTIVISMO

A: Piaget, Jean

1. Redlice unalectura detenida del texto: “Laindisoluble relacion entre aprendizaje, ensefianzay desarrollo” de Alegjandra
Taborda (Pags. 37 a46)

2. Luego identifique y defina las nociones piagetianas de:
Esquema de accién

Estructura

Conflicto Cognitivo
Asimilacion

Acomodacién

3. Redlice unalecturadel Texto: “Beatriz, la polucion” de Mario Benedetti ubicando las nociones de Piaget previamente
definidas.
B: Vigotsky, Lev
1. Redlice unalectura detenida del texto: “Laindisoluble relacién entre aprendizaje, ensefianzay desarrollo” de Algandra
Taborda (Pag. 30 a 39).
2. Luego identifique y definalas nociones vigostkianas de:
Internalizacion de la realidad
Funcion del lenguaje
Zona de desarrollo real
Zonade desarrollo potencial
Zonade desarrollo préximo.
Relacion Aprendizaje y desarrollo
3. Realice unalecturadel Texto: “Beatriz, la polucion” de Mario Benedetti ubicando las nociones de Vigotsky previamente
definidas.
4. Luego y en el mismo relato de Beatriz:

* Sefide si su aprendizaje sucedié en soledad o con otros

* Indique que importanciatuvo el lenguaje en la experiencia

* Explique si €l aprendizaje precedi6 a desarrollo

« Analice como se observa en ese relato la sentencia: “ Todas las funciones psiquicas superiores son relaciones de orden social
interiorizadas”.

C: Bruner, Jerome

1. Redlice unalectura detenida del texto: “Lasideas de Bruner: de larevolucion cognitiva alarevolucion cultural” de Guilar,
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E. (Pags. 235 a241).
2. Desde la bibliografia enunciada responda:
a) ¢Como se define el aprendizaje segun € “Bruner cognitivo”?
b) ¢Cudles son los modos basicos de representar |a realidad? Explique cada uno.
¢) En funcién de lo antecedente indique en qué consiste la educacion y que elementos debe contener una teoria pedagdgica
d) ¢A querefierela“metafora del andamigje’?
3. Luego vuelva sobre € relato de su experiencia de aprendizaje realizado en el TP. Nro. 1. Identifique:
a) ¢Qué modos basicos de representar larealidad predomind (enactivo, iconico, simbdlico)?
b) En laexperiencia ¢qué lugar tuvo el compartir y negociar significados?
) ¢Qué “actos de significado” hubieron en la experiencia?
d) ¢Dequé modo searticuld e “Andamiagje’?
3. En & mismo relato y en relacién con su experiencia de aprendizaje qué puede decir respecto de:
a) Lapredisposicion hacia €l aprendizaje.
b) El modo de estructurar los aprendizajes.
¢) Lasecuencia.
d) Naturaleza de los premios y castigos

Parte D: Ausubel, Paul
1. Realice unalectura detenida del texto: “Teoriadel aprendizaje significativo” de Paul Ausubel. (Pag. 1 a 10)
2. Identifique y definala Teoriadel aprendizaje significativo y condiciones para que este se produzca.
3. Que se entiende por:
a) Aprendizaje significativo
b) Aprendizaje memoristico
¢) Aprendizaje por descubrimiento
d) Aprendizaje por recepcion
4. Sefidle ¢Qué se requiere para aprender significativamente?
5. Identifique y describa los tipos de aprendizaje significativo enunciados por €l autor.
6. Definaque es el principio de asimilacién y cudles son susimplicancias. Detalle los tipos de aprendizaje que de é
derivan.
7. Defina que es un subsunsor. ¢Cual es su importancia en € proceso de aprendizaje segin Ausubel ?
* Vuelvasobre el relato de su experiencia de aprendizaje realizado en el TP. Nro.1 Identifique:
a) ¢Setratd de un Aprendizaje por recepcion o de un Aprendizaje por descubrimiento? ¢Fue un Aprendizaje mecanico o
Aprendizaje significativo?
b) ¢Cudes fueron los conceptos Subsunsores que sirvieron de Anclaje alos nuevos conocimientos?
¢) Respecto alos requisitos parael Aprendizaje Significativo:
-El material: ¢Fue preciso y poseyo significado en si mismo? ¢Estuvo organizado en estructuras?
-En € sujeto: ¢Hubo una Predisposicion para el aprendizaje significativo?
d) Sefiale si laModalidad de Asimilacion correspondi6 a un Aprendizaje Subordinado, Supraordenado o Combinatorio.

Parte 2: APORTES DEL PSICOANALISIS

1. Redlice unalectura comprensiva del escrito: Cinco Puntuaciones Psicoanaliticas para Docentes de Educacion Inicia de
Mario A. Chades (2021)

2. ldentifique y sintetice cada una de |las cinco puntuaciones que establece el autor.

3. Indique que puede aportar cada una de estas nociones a docente de Educacién Inicial.

» Tomando como referencia su propia experiencia de aprendizaje, del TP Nro. 1, sefiale e intente articular dicha experiencia
con las cinco puntuaciones planteadas por €l texto trabajado.

APROBACION Y RECUPERACION

El trabajo practico se aprueba asistiendo a cada una de las clases programadas, respondiendo €l cuestionario inicial y
participando activamente de las actividades del aula.

El o laalumno/a que por algiin motivo no asista, debera responder la guia correspondiente de forma completay buscar algiin
recurso (Video, relato, imagen etc.) en €l que pueda analizar |o trabajado de modo tedrico y compartir toda la actividad en €l
Classroom de su comision de trabaj os practicos, hasta una semana posterior alafecha de la clase correspondiente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
1. Taborda, A. (2010) “Laindisoluble relacion entre aprendizaje, ensefianzay desarrollo”. En: Un Recorrido por el Nivel
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Inicial desde la Psicologia Educacional. Nueva Editorial Universitaria— San Luis. Pégs. 37 a46.

2. Guilar, E (2009): Las Ideas de Bruner: De la Revolucion Cognitiva ala Revolucién Cultura. En Educere - Afio 13, N° 44 »
Enero - Febrero — Marzo. Pégs. 235 a 241.

3. Ausubel, D. (1983). “Teoria Del Aprendizaje Significativo”. México: Trillas.

http://www.educainformati ca.com.ar/docentes/tuarti cul o/educaci on/ausubel /index.html. Pag. 1 a 10.

4. Chades, Mario A. (2021) “Cinco puntuaciones Psicoanaliticas para Docentes de Educacion Inicial” Ficha de cétedra

TRABAJO PRACTICO N°3
ROL Y POSICION DEL DOCENTE DE NIVEL INICIAL

FUNDAMENTACION

Que el ser humano nazca en un estado inacabado, esto es prematuro como sostienen los embridlogos, conllevael reto de la
adaptacion; necesita evolucionar para mantenerse vivo. Aqui la discusion: si e modo de desarrollarse es coman en todos los
individuos, si se sigue una cronologia particular o s esta es variable y depende de muchos factores. No obstante, el sostener
una perspectiva excesivamente centrada en la cronologia o en los tiempos involucra el riesgo de la sobrexigencia, con la
consecuencia habitual que de ello resultay que es la sobreadaptaci on. Consideramos que la Psicol ogia Genética constituye
una herramienta central en laformacion del docenteinicial, slo si no selaradicaliza. El docente deberia, entonces poder
ubicar aquellos hitos fundamentales del desarrollo, que marcan un cambio en la cosmovision del nifio y desde ali operar.
Servirse de la genética a costa de no someterse.

El reconocimiento de los logros evol utivos que un nifio, alo largo de su desarrollo puede a canzar, permitiraa docenteinicial
ubicar su posicién como ensefiante (Fernandez, 1987). Distinto es sostener que la posicion del docente variara del jardin
maternal a jardin de infantes, casi por decurso natural, o como se dice; “porque yaes hora’.

Lapalabra posicion (Del lat. posit&#301;0, -&#333;nis) remite a postura 0 modo en que alguien esta puesto, también ala
condicién social de con respecto alos demés, pero sobre todo ala actitud o manera de pensar, obrar o conducirse respecto de
algo. En consecuencia, la posicion del docenteinicial, esto es: la actitud, la manera de pensar, de conducirse es preciso que
esté en relacion ala conflictiva evol utiva propia de cada nifio, digo conflictivay no momento cronoldgico. La posicién del
docente de nivel inicia debe ser dindmica, ademés de variar entre la posicién de aprendiente y ensefiante, como sefiada
Fernandez deberd oscilar en un rol maternante o paternante segun lo requierala situacion o la peculiaridad del nifio.
Efectivamente, esto requiere de un sostenimiento institucional; aulas sobrecargadas de nifios, docentes precarizados en sus
cargos dificilmente puedan estar en disposicion de mirar alos nifios. Se requiere de cierta seguridad para que el docente
pueda alternar su posicién sin que sienta que se desmoronasu rol.

El presente préctico marca un giro de retorno de plan de trabajo sobre si mismo, la cuestion de la vocacion, del deseo de
ensefiar, €l interés por lainfanciay € “Ser docenteinicial”.

OBJETIVOS:

Se busca que los alumnos/as puedan conocer y diferenciar la conflictiva evolutiva propia de los nifios del nivel inicial con sus
caracteristicas particulares en cada etapa.

Por otra parte, que sean capaces de delinear su posicién como docentes, de acuerdo la conflictiva particular de los nifios en
observacion y de sus propios conocimientos.

MODALIDAD DE TRABAJO

El trabajo practico se dividira en dos partes: Jardin maternal y Jardin de infantes. En cadainstancia se le solicitaraalos/as
alumnos/as que previo alaclase lean el material bibliografico correspondiente y a momento de la clase respondan un breve
cuestionario.

En ladinamica del aula se trabajara con material audiovisua que permita analizar en concreto diferentes situaciones que
generen en log/las alumnog/as interrogantes rel acionados a la etapa evolutivay €l comportamiento de los nifios, € rol de los
padresy su futuralabor docente.

ACTIVIDADES
Parte 1: JARDIN MATERNAL
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1. Realice unalectura detenida del apartado: Linea C: El nivel inicial, susinstituciones. Estacion 1: Lasinstitucionesy el
aprender — Estacion 2: Crecer, ensefiar y aprender en €l Jardin Maternal Linea C. Estacion 2. (pags. 101 a 132)

2. Luego de lalecturaidentifique y desarrolle:

a) Caracteristicas del nivel

b) Caracteristicas evolutivas de |os nifios que asisten a ese nivel
c) Caracteristicas del rol docente en €l nivel

3. De acuerdo al material audiovisual seleccionado, analice lo que ali se visualizatomando como referencia los aspectos
considerados en €l punto 2 de estas actividades.

Parte 2: JARDIN DE INFANTES
1. Redlice unalectura detenida del apartado: Linea C: El nivel inicial, susinstituciones. Estacion 1: Lasinstitucionesy €l
aprender — Estacion 3: El jardin de Infantes.

2. Luego de lalecturaidentifique y desarrolle:

a) Caracteristicas del nivel

b) Caracteristicas evolutivas de |os nifios que asisten a ese nivel
¢) Caracteristicas del rol docente en el nivel

3. De acuerdo al material audiovisua seleccionado, analice lo que ali se visualizatomando como referencia los aspectos
considerados en el punto 2 de estas actividades.

APROBACION Y RECUPERACION

El trabajo préactico se aprueba asistiendo a cada una de las clases programadas, respondiendo €l cuestionario inicial y
participando activamente de las actividades del aula.

El o laaumno/a que por algiin motivo no asista, debera responder la guia correspondiente de forma completay buscar algin
recurso (Video, relato, imagen etc.) en € que pueda analizar |o trabajado de modo tedrico y compartir toda la actividad en el
Classroom de su comisién de trabajos practicos, hasta una semana posterior alafecha de la clase correspondiente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

1. Taborda, A. (2010) Estacion I1: Crecer, ensefiar y aprender en €l Jardin Maternal. En: Un Recorrido por € Nivel Inicia
desde la Psicologia Educacional. Nueva Editorial Universitaria— San Luis. Pags. 109 a 132.

2. Taborda, A. (2010) Estacion 111 El Jardin de Infantes. En: Un Recorrido por € Nivel Inicial desde la Psicologia
Educacional. Nueva Editorial Universitaria— San Luis. Pags. 1 a135 a 157.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Condiciones para Regularizar la asignatura:

- Aprabar un examen parcial escrito con una nota superior a6 (El parcial puede recuperarse en dos ocasiones).
- Aprobar el 100% de los trabajo préacticos.

- Asistir al 80% de las clases practicas.

Condiciones para rendir libre la asignatura:

- Aprabar un escrito sobre todos los contenidos.

- Aprabar todos los trabgj os practicos.

- Aprobar examen oral sobre todos los contenidos con una nota superior o igual a 4.

I X - Bibliografia Basica

[1] Unidad I:
[2] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional - Nueva
[3] Editorial Universitaria— San Luis- . Linea A (Estacion I, I1'Y 111). (pp.19 - 32).
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[4] Unidad I1:

[5] Daros. W. R. (1992): Aprender, Ser Inteligente Y Educarse, Segun J. Piaget. Revista De Ciencias De La Educacion.
Argentina. Vol. 1 N° 3. (pp.59 - 74).

[6] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
[7] Nueva Editorial Universitaria. Linea B (Estacion 1) (pp. 37 - 41.).

[8] Unidad I11:

[9] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. LineaB (Estacion I) (pp. 42 - 45.).

[10] Vigotsky, L. S. (1934-1995): Pensamiento Y Lenguaje. Barcelona: Paidés. Prélogo. (P. 2 A 6).

[11] Vigotsky,L. S. (1988): El Desarrollo De Los Procesos Psicol 6gicos Superiores. México: Grijalbo. Cap. Vi (P. 123 - 140).
[12] Unidad IV

[13] Guilar, E (Enero - Febrero - Marzo, 2009): Las Ideas De Bruner: De La Revolucion Cognitiva A La Revolucién
Cultural. En Educere,i deasy personajes. Afio 13, N°44 . (p. 235—241).

[14] Taborda, A. Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educaciona. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea B (Estacion 1) (pp. 42 - 45.).

[15] Unidad V

[16] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea B (Estacion I1). (pp. 47 - 55).

[17] Ausubel, D. (1983): Teoria Del Aprendizaje Significativo. México: Trillas. Recuperado de

Http://Www.Educai nformati ca.Com.Ar/Docentes/ Tuarti cul o/Educacion/Ausubel /Index.Html. (P. 1 A 10).

[18] Unidad VI

[19] Chades, M. (2021): Cinco Puntuaciones Psicoanal iticas para Docentes de Educacion Inicial. [Ficha de cétedrainédita).
[20] (pp. 1-7).

[21] Osorio, F. (2006): ¢Qué aprende un nifio? En Yannuzzi S. y Osorio, F. Inteligenciay subjetividad. Buenos Aires:
Noveduc. (pp. 23-40).

[22] Unidad VII

[23] Chades, M. (2021): Inteligencia de qué. [ficha de catedrainédita].

[24] Daros. W. R. (1992): Aprender, Ser Inteligente Y Educarse, Segun J. Piaget. Revista De Ciencias De La Educacion.
Argentina. Vol. 1 N° 3. (pp.3 - 5).

[25] Fernandez, A. (2002): Poner En Juego El Saber. Buenos Aires. Nueva Vision. (pp. 51- 54 Y 103 - 114).

[26] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
[27] Nueva Editorial Universitaria. LineaB (Estacion 1V) (pp. 71 - 78).

[28] Unidad VIII

[29] Dalto, F. (2000): Las Etapas De La Infancia. Buenos Aires. Paidos. (Cap. VII) (pp. 171 - 182).

[30] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
[31] [38] Nueva Editoria Universitaria. Linea C (Estacion I1) (pp. 109 - 157).

[32] Unidad I1X

[33] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
[34] [38] Nueva Editorial Universitaria. Linea C (Estacion 111, 1V) (pp. 163 - 168).

X - Bibliografia Complementaria

[1] Carretero, M. (1997): Constructivismo Y Educacién. Buenos Aires: Aique. Cap. | Y 1l (pp .17 - 61).

[2] Call, C. (1983): Psicologia Genética Y Aprendizaje Escolar. Compilaciones De Cesar Coll. Madrid: Siglo XXI. (pp. 15 -
42), (pp. 183 - 202).

[3] Vigotsky,L. S. (1988): El Desarrollo De Los Procesos Psicol 6gicos Superiores. México: Grijalbo. Cap V. (pp. 87 - 94).
[4] Rojas Perdta, L., Flérez Diaz, S., Gonzélez Pefia, Y ., Espindola Albarracin, L.. (2011): La Génesis Socia De Los

[5] Procesos Cognitivos Desde L os Planteamientos De Jerome Bruner. Tesis Psicolégica[En Linea]. Recupareada de
Http://Www.Redalyc.Org/Articul0.0a?l d=139022629014> | ssn 1909-8391 (pp.227 - 233).

[6] Fernandez, A. (1997): La Inteligencia Atrapada. Abordaje Psicopedagdgico Clinico Del Nifio Y Su Familia. Buenos
Aires: Nueva Vision. Cap. | (pp. 25 - 37), Cap. VIII (pp. 121 - 132).

[7] Gardner, H. (1995): Inteligencias Mltiples. La Teoria En La Préactica. Barcelona: Paidds. Primera Parte, Punto 2. (pp. 3 -
14).

[8] Dolto, F. (2000): Las Etapas De La Infancia. Buenos Aires. Paidés. (Cap. I, 1, I11, IV, VIII) (pp. 9- 138 Y 171 - 182).
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[9] Millat, C. (1993): Freud Anti Pedagogo. México: Paidés. (Cap. |1, Punto 8; Cap. |1, Punto 13; Cap. IV, Punto 18). (pp.61
- 70, 129 - 140, 189 - 206).

[10] Taborda, A. - Sosa, G. Y Otros (2010): Un Recorrido Por El Nivel Inicial Desde La Psicologia Educacional. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria. Linea C (Estacion 11, 111, V) (pp. 109 - 157 Y 163 - 168).

[11] Winnicott, D. (2003): Realidad Y Juego. Barcelona: Gedeisa Editoria. (pp. 17 - 46).

Xl - Resumen de Objetivos

» Conocer cud eslaincidencia de fenémenos psicol Ggicos en el proceso de ensefianzay de aprendizaje.
* Reconocer laimportancia de lainteraccion de procesos intelectuales y afectivos.

* Desarrollar una actitud de permanente blsgqueda e investigacion de nuevos recursos.

» Comprender larelevanciadel e docente en el desarrollo del psiquismo.

* Reconstruir el concepto de aprendizaje.

XII - Resumen del Programa

Psicologia Educacional y su funcion preventivay proactiva.

-Los objetivos de la Educacion Inicial y su funcién en el desarrollo humano.

-Teorias del aprendizaje, constructivistas, Psicoanalitica. -Lateoria acerca de la\"zona de desarrollo proximo\" y de
“andamigje’.

-El concepto de \"aprendizaje significativo\" -Los desarrollos tedricos psicoanaliticos en relacidn con la educacion infantil.
-Qué eslainteligencia.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin maternal.

-Ensefiando y Aprendiendo en el Jardin de infantes.

-Posicion del docente Inicial (Rol maternante y paternante)

X111 - Imprevistos

Lamodalidad de cursado apuntard gradualmente aretornar ala actividad presencial .

De modo excepcional, contemplando las caracteristicas de las materia, cantidad de estudiantes y capacidad de las aulas se
desarrollarén en esta asignatura espacios de cursada mixtos (no presencial y presencial). De este modo, las Teorias serén
dictadas de modo virtual através de la plataforma Google Meet y |os trabajos Précticos seran presenciales.

Los exdmenes (parciales y finales seran predominantemente presenciales de acuerdo alo establecido en la OR 66/21
disponible en http://digesto.uns.edu.ar/docs/202202/20220203122850 928.pdf, siempre que las condiciones sanitarias o
permitan.

Segun la normativa vigente (OR 66/21) se utilizara como plataformas educativas. Classroom, alosfines de alojar material de
estudio y con el fin organizar la comunicabilidad con los/as estudiantes.

X1V - Otros
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