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| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

TALLER: LOS SUJETOS DE EDUCACION PROF. UNIVERSITARIO EN LETRAS 00771 2022 1° cuatrimestre
EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE 3

Il - Equipo Docente

Docente Funcién Cargo Dedicacién
DI PASQUALE, MARIA VALERIA Prof. Responsable P.Adj Exc 40 Hs
LABELLA, MARIANA Responsable de Préctico JTP EXc 40 Hs
COCCO, PEDRO OSVALDO MAXIMI Auxiliar de Préctico A.lra Semi 20 Hs
MUNOZ ZANON, MARISA ELIZABETH Auxiliar de Préctico A.lraSemi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

CreditoHorario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

90 Hs 4Hs 2Hs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
21/03/2022 24/06/2022 14 90

IV - Fundamentacion

Desde el Taller: “Lxs sujetxs de la educacidn en sus préacticas de aprendizaje”, que se ubicaen el primer cuatrimestre de
Primer afio de las carreras de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion, del Profesorado Universitario en
Letrasy del Profesorado Universitario en Msica Popular Latinoamericana, nos proponemos que quienesingresan ala
Universidad inicien un proceso de revision de las condiciones en las que se fueron constituyendo como sujetxs de
aprendizaje, sujetxs de estudio, sujetxs lectorxs de si mismxs, de lapalabra escritay del mundo que Ixs rodea.

Entendemos que Ixs sujetxs se van configurando en el interjuego entre su mundo interno y el mundo externo, es decir,
emergen como tales en el seno de tramas y relaciones sociales, historicas, econémicas, politicas, culturales, educativas. En un
contexto y en un momento histérico de transformaciones profundas en todos | os planos de la vida social, interrogarse por €
devenir de las subjetividades de aquellxs que buscan ingresar a campo académico, implica convocarlxs a retornar sobre si
MisSmXs para que re-visen junto a otrxs sus propias historias de aprendizaje, de lectura, de estudio y puedan comprender-se en
los posi cionamientos que asumen, y las posiciones que les fueron asignadas en relacion con las practicas y experiencias de
aprendizaje, las practicas de conocimiento y las experiencias de saber.

Tal como sostiene Facundo Ortega (2008:17) al ingresar ala Universidad se produce una gran rupturaen relacion alas
précticas de conocer asimiladas en los niveles primario y secundario que muchas veces no son las necesarias para poder
habitar 1a Universidad o bien entran en contradiccion con lo que Ixs docentes “ suponemos’ que Ixs estudiantes deben traer
consigo de afios anteriores. Desde esta perspectiva, ingresar ala cultura académicaimplica un trabajo de re-construccion de
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esquemas de percepcion, valoracion y accién para poder establecer unarelacién de curiosidad con el mundo, con larealidad,
con el conocimiento. Ello implica para Ixs docentes responsables de la transmisién construir puentes, ofrecer ayudas
gjustadas para que, quienes ingresan, puedan aprender a ser estudiantes universitarixs, comprendiendo lalégica de
produccion del capital académico y forjandose caminos de formacién propios, singulares que les permitan encontrar nuevos
sentidos y significaciones alas identidades de educadorxs que comienzan a construir.

Desde esta perspectiva, son las experiencias de lectura, estudio y aprendizaje las que se constituyen en |os gjes estructurantes
de este espacio pedagogico, en tanto ellas son instituyentes de las subjetividades y configuran lo propio del oficio de
estudiante universitarix. Practicas y experiencias a partir de las cual es Ixs sujetxs pueden interrogarse a si mismxs, al mundo
gue Ixs rodeay convertirse en autorxsy escritorxs de sus propias vidas y en lectorxsy co-autorxs de lo “inédito viable”, del
mundo por hacer.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

Intencionalidad:

Generar un espacio/tiempo de ensefianzay aprendizaje donde Ixs ingresantes ala Universidad Publica, puedan problematizar
las condiciones subjetivas, histéricas, sociales, politicasy educativas en las que se fueron configurando como sujetxs de
aprendizaje, apropiarse de teorias explicativas que les permitan revisar sus matrices de aprendizaje y construir herramientas
para que, paulatinamente, se instituyan como estudiantes universitarixs, desde unarelacion de compromiso con los saberesy
con larealidad socid

VI - Contenidos

EJE 1: “DEVENIR EDUCADOR/X ESCONSTITUIRSE COMO SUJETO POLITICO. PENSAR EL FUTURO
DESDE ESTE PRESENTE HISTORICO ENTRAMADO AL PASADO PERSONAL-SOCIAL”.

“Nuestra presencia en el mundo,
gue implica eleccion y decision,
No es una presencia neutra’.
Paulo Freire.

Asi como somos suj etos sociales, somos a la vez sujetos politicxs, en tanto dimension de nuestra identidad y delo que
vamos siendo con otrxs, junto a otrxs. Ser sujeto politicx implica tener conciencia de nuestro lugar en € mundo, dela
relacion que establecemos con larealidad social y con la naturaleza, conciencia de que las acciones y decisiones que
tomamos, nunca son neutralesy tienen consecuencias en la vida en comun, a nivel delo colectivo. Ser sujeto politicx,
desde posturas criticas, implica saber se con potencialidad para transformar el pequefio mundo pero también la
realidad social masamplia, trabajar cotidianamente a favor de unarealidad justay en contra de las opresiones bajo
sus multiplesrostros. de étnia, de clase, de géner o, de generacién, etc.

Ejercemos nuestra condicion de sujetos politicxs criticxs cuando tomamos partido ante los problemas de nuestro tiempo
histérico, cuando nos rebelamos ante un orden social injusto, cuando participamos, cuando asumimos que los conflictosy las
contradicciones son el motor del cambio. De ahi, que nos proponemos inaugurar una pedagogia de la pregunta, una
pedagogia de la posibilidad, una pedagogia de |a presencia para que juntxs problematicemos al gunas préacticas pedagdgicas y
socialesy pensemos algunas alternativas de transformacion.

APROXIMACIONES CONCEPTUALESY PROBLEMATIZACIONES:

o Rupturas, revisiones, afianzamientos en concepciones y précticas que exige € asumirse como estudiantes de una carrera de
formacion pedagdgica.

0 Laopcién de formar (se) para devenir educadores/as.

o Laimportancia que un/a estudiante de carreras de formacion pedagdgica pueda reconocer (Se) y asumirse como sujeto
politicx.

EJE 2: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO-HISTORICA POLITICA-
SITUACIONAL.
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“(...) podemos afirmar que no solo somos
en cada aqui y ahora €l punto de llegada,
lasintesis de una historia vincular y social.
Somos también el “punto de llegada”
de unatrayectoria de aprendizajes.
Trayectoria en la que hemosido construyendo
un modelo interno o matriz de encuentro con lo real.
Historia, en la que hemosido
"aprendiendo a aprender”.
AnaQuiroga

Cuando cada unx de ustedesingresa ala Universidad, trae consigo una larga historia de aprendizajes, harecorrido
unatrayectoria que se fue armando, tejiendo desde el momento mismo del nacimiento y en el seno de un orden social
gue heredamos al nacer. En esa historia, en ese camino recorrido, aprendieron arelacionar se consigo mismxs, con Ixs
otrxs, con el conocimiento, con el saber, y fueron internalizando modalidades de ser en el mundo, deinterpretar lo
real (Quiroga, Ana, 1986:48), es decir, aprendieron a aprender, configurando asi determinados estilos de aprendizaje,
aprendiendo con mayor o menor dificultad, aresolver cada una de lasexigenciasy desafios que la vidalesfue
poniendo en el camino. Lo hicieron como pudieron, y en relacion con una compleja trama de vinculosy relaciones
sociales en las que se va configurando nuestra subjetividad.

Esas tramas estan fuertemente condicionadas por €l orden social capitalistaen el que vivimosy, por €l lugar que cada unx de
nosotrxs ocupa en lafamiliay en la escuela, instituciones fundantes en nuestras experiencias vitales. Esas experiencias
dejaron huellas, marcas en nuestros Model os Internos o Matrices de aprendizaje, afianzando modos de posicionarse ante los
hechos de larealidad que, creemos importante visibilizar, desnaturalizar, develar para poder integrar el propio pasado a este
presente como estudiantes universitarixs y proyectadxs hacia un futuro como educadorxs.

Dealli que les proponemos abrir nuevas preguntas con la colaboracién del saber més sistemético, que les ayuden aampliar
las miradas acerca de si mismxs como sujetxs de aprendizajes, como sujetxs sociales sociaes, como sujetxs con potencialidad
paratrasformar larealidad mas cercana, para que puedan ir construyendo su oficio de estudiantes y al mismo tiempo de
educadorxs, provistxs de unared conceptual y metodol dgica que les permita —paul atinamente- participar en € amplio campo
de la Educacion

Pararecorrer este camino |les proponemos:

APROXIMACIONES CONCEPTUALES:

o El interjuego entrelo psiquico y lo histérico-social, en el proceso de estructuracion de las subjetividades.

o La construccion de Modelos o Matrices I nternas de Aprendizaje como sintesis de tramas histérico-sociales y trayectorias de
aprendizaje.

o Lapropiahistoria personal- social como historia de aprendizajes.

EJE 3: LXSSUJETOSDE LA EDUCACION EN SUSPRACTICASDE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS.

“Comosi €l pgjaro no quisieraaprender atrinar,
como si € cachorro de ledn se negaraarugir,
asl nosotros, sin lenguaje, andariamos perdidos
dentro de una selva absurda,
desconcertados en € cielo.
La palabra es nuestro trino, nuestro rugido.
Y estambién nuestro silencio.
El lengugje es o Unico que puede
transformar la selva en un hogar”.
LilianaBodoc

Probablemente muchxs de ustedes han vivido experiencias familiaresy escolares en las que aprendieron a significar y
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comprender 1o que aprendian, lo que lefan, lo que estudiaban. Se les ofrecieron opor tunidades en que pudieron entrar
en relacion con los saber es mas sisteméaticos y desde alli, fueron posicionadxsy se posicionaron como sujetxsdela
posibilidad y dela pregunta; estableciendo un vinculo amor 0so con estas précticas. Quiz4, muchxs otrxstransitaron
por experiencias escolares en las que seles pedia que “ repitieran” mecanicay memoristicamente los contenidos, sin
poner en cuestion, sin problematizar € sentido y la significacion delo que estudiaban, delo que leian. Quienes se
reconocen en estas experiencias, probablemente tuvier on que negar se como sujetxs de la curiosidad, y junto con €llo,
se fueron convirtiendo en alumnxs pasivxs, con poca libertad para pensar por si mismxs, con escasas herramientas
para comprender |ostextos académicos, larealidad social, etc. De este modo, fueron perdiendo la creatividad, la
posibilidad deinterrogar mas alla delo que se les ofrecia a simplevista, la capacidad para disfrutar deleer, de
aprender y de estudiar, de actuar reflexivamente.

Sin embargo, ninguna experiencia, por muy dolorosa que sea, es determinante en nuestras vidas, puesto que el aprendizaje,
entendido como ese proceso de adaptacion activa alarealidad paratransformarlay transformarse, es condicion necesaria para
devenir sujetos de saber. De dli, que les proponemos puedan retornar sobre si mismxs para comprender laimportancia de
contactarse con esas experiencias que Ixs fueron constituyendo en Ixs sujetxs lectorxs, de aprendizaje, de estudio que son'y, a
hacerlo, tomar concienciade las huellas y las marcas que otrxs dejaron en sus matrices de aprendizaje, en sus vinculos con la
lectura. Desde alli, puedan “leer” esas experiencias alaluz de lateoriay se apropien de saberes que Ixs habiliten atransitar
con mayores grados de tranquilidad el proyecto de formacion que hoy comienzan.

Pararecorrer este camino |es proponemos:

APROXIMACIONES CONCEPTUALES

0 El aprendizaje como proceso de apropiacion instrumental de la realidad.

o0 Las propias précticas de aprendizaje y |0s posibles posicionamientos de Ixs sujetxs en la actividad de aprender, como
expresion de las formas de relacion construidas con 1os conocimientos.

o0 Las précticas de lectura de | os textos académicos:

Estrategias que facilitan la comprensién de | os textos académicos.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos |os proponen |xs docentes responsables, € orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la practica, se varedefiniendo en funcién del grupo y
del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegado. Es necesario advertir que durante este afio por sus
caracteristicas especiales, no solo ligadas al momento de “ postpandemia’ que estamos viviendo, sino también alas
condiciones en las que estamos intentando ensefiar e intentando aprender, |a presente propuesta de trabajos practicos podra
variar en funcién de las caracteristicas del grupo como asi también de sus reales posibilidades de acceso alos textosy alas
clases.

Advertido esto, |os trabajos tedrico-practicos constaran de instancias denominadas “ Actividades de articulacién
teoria-practica’.
-Laprimerade ellas se realizard en forma de seminario de lectura, compartiendo |os aprendizajes alcanzados a partir dela
lectura reflexiva de textos en estudio correspondientes a Eje 1. Laevauacion de esta actividad tendra un caracter formativo
-En la segunda actividad se solicitara a Ixs estudiantes que realicen un gjercicio de escritura, intentando articular conceptos
tedricos desarrollados en el gje 2 y € visionado de una peliculadel material filmico. Laevaluacién de este trabajo tendraun
carécter formativo
-Laterceraactividad consistira en unainstancia de examen parcia articulando elementos conceptual es desarrollados en €l
taller. El mismo constara de dos instancias de recuperacion y tendra el carécter de evaluacién sumativa.

VI1II - Regimen de Aprobacion

Teniendo en cuenta las caracteristicas de este espacio pedagdgico y la perspectiva asumida por Ixs docentes del mismo, se
asume que la evaluacion es una cuestion étical/politica que implicaintencionalidad en relacion al conocimientoy a lugar del
otrx. Laevaluacion asi entendida es aquella practica que esta al servicio de los aprendizajes y desde la que se busca
comprender |os procesos intel ectual es, subjetivos, sociaes que realizan Ixs estudiantes, con sus diferentes puntos de partida,
con sus diferentes historias para alcanzar cada vez mayores niveles de implicacion, complejizacion del pensamiento y por
tanto de comprension.

Asumir esta forma de evaluacién implica fundamentalmente, recol ectar informacion sobre el proceso de ensefianzay
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aprendizaje que permita comprender como se esta desplegando €l proceso y, desde alli realizar los ajustes necesarios para
mejorar aquello que en lamarcha del proceso se estime no esta funcionado del todo bien. Algunas de estas instancias seran
las reuniones de equipo de cétedra, las clases, |0s espacios de consulta, las practicas de lecturay estudio, las exposiciones
orales, las actividades de andlisis e integracién teoria-préctica.

Esta manera de entender la practica eval uativa, exige necesariamente adherir al principio delaigualdad y lajusticia
renunciando asi a concepciones elitistas y meritocraticas. Evaluar entonces, es una practica social, politica e histérica que
implicalareflexién sobre |os procesos desplegados en €l encuentro pedagdgico, reflexion que implicard tomar decisiones
éticamente fundadas, que nos permitan “mejorar” |os procesos de ensefianzay de aprendizaje que se vayan desplegando en €l
aula, en este caso “Virtua”.

A losfines de laacreditacién y por requerimiento de la normativa vigente se aplicaran escalas conceptuales y
numéricas, cuyos criterios seran de publico conocimiento.

Los Planes de Estudio que regulan las carreras de Prof. y Lic. en Cs. de la Educacion, €l rof. Universitario en Letrasy
el Prof. Universitario en MUsica Popular Latinoamericana, plantean este espacio curricular con lamodalidad de Taller.

Entendemos que optar por esta modalidad no es sdlo una cuestion metodol égica, sino y fundamental mente una opcion
epistemol égico- politica. En un Taller lo que seintenta es generar procesos dial écticos de construccion y reconstruccion de
los saberes y los modos de relacién consigo mismxs, con los otrxsy con larealidad, que se van desplegando en el devenir
compartido del grupo-clase.

Algunos de | os supuestos desde donde asentamos €l trabajo pedagdgico en este Taller son:

&#61692; Un aprender haciendo: un intento por superar ladivision entre teoriay préctica, mediante la articulacion dial éctica
de ambas.

&#61692; Una participacion activa: asumiendo que, como en nuestro proceso de socializacién/educacién nos hemos formado
mas para ser competitivos que para ser cooperativos, es hecesario re-educarnos en el aprendizaje para la participacion activa;
&#61692; Una pedagogia de |a pregunta, contrapuesta ala pedagogia de la respuestay de los resultados, que busca que Ixs
estudiantes construyan relaciones de compromiso con el saber a partir de las provocaci ones pedagdgicas que Ixs docentes
ponen arodar en €l aula.

&#61692; Una pedagogia de la presencia: que recuperalaidea de educacion como encuentro entre sujetos en torno a un saber
y a lugar de Ixs docentes como acompafiantes que promover el deseo de saber.

&#61692; Un trabajo que articule lo individual y lo grupal: Si bien el taller es un grupo social organizado para € aprendizaje,
y esta constituye una de sus notas caracteristicas, no se excluyen actividades y tareas arealizar de maneraindividual, pues €l
aprendizaje es, en Ultimainstancia, un proceso singular.

Esta materia responde ala concepcidn de Promocién Sin Examen Final Reglamentada en el Art. 34 delaOrd.3/03 C.S
que regula el Régimen Académico en laUNSL, que se transcribe a continuacion:
ARTICULO 34°. - Los cursos establecidos en los Planes de Estudios de las carreras que se dictan en la Universidad Nacional
de San Luis, podran ser aprobados mediante el Régimen de Promocion sin Examen Final. Esta modalidad deberé permitir la
evaluacion continua del alumno basada en €l andlisis e interpretacién de las produccionesy €l desempefio, como asi también,
en el proceso de aprendizaje seguido por € mismo. Durante el desarrollo del curso el docente deberarealizar en forma
continua la evaluacién de los aprendizajes, como asi también la orientacién de los mismos. Incluye unainstancia de
evaluacién final integradora en la que se evalUala capacidad del alumno de construir unavisién integral de los contenidos
estudiados. Esta modalidad requiere de un mayor seguimiento, por lo tanto, se recomienda llevarla a cabo cuando se cuente
con las condiciones necesarias.

Por todo lo antes dicho, en €l presente afio lectivo la asignatura ofrecera dos condiciones para la aprobacién de la
misma:
A) Lacondicion de PROMOCION (sin examen Final), que supone:
1. Asistenciaal 80% de las clases presenciales y sincrénicas (siempre que | as posibilidades de conexién |o permitan).
2. Aprobacién del 100% de los 2 (dos) Trabajos Précticos evaluables. La evaluacion de estos trabajos sera de tipo formativa.
3. Aprobacién de lainstancia de evaluacién parcial con un minimo de 7 (siete) puntos. Esta instancia tendra 2 recuperaciones
y es de caracter sumativo.
4. Implicacion y participacion activay protagonica en las actividades previstas en la asignatura, no slo en lasinstancias de
clases presenciales sino también en las sincronicas.
5. Unavez alcanzada esa condicion, a finalizar €l cuatrimestre, el/lale estudiante se inscribira en lainstancia de COLOQUIO
INTEGRADOR.
Nota: Quienes no aprueben el coloquio o decidan no presentarse quedaran autométicamente en condicion de REGULARES,
debiendo rendir un examen final en cualquiera de las mesas que desde la FCH-UNSL se dispongan. .
B) Lacondicion de REGULARIDAD, que supone:

Péagina 5




1. Asistenciaal 60% de las clases presenciales y sincronicas (siempre que las posibilidades de conexion lo permitan).

2. Aprobacion del 100% de los 2 (dos) Trabajos Préacticos evaluables. La evaluacion de estos trabaj os sera de tipo formativa.
3. Aprobacién de lainstancia de evaluacién parcial con un minimo de 6 (seis) puntos. Estainstancia tendréa 2 recuperaciones
y tendra carécter sumativo.

4. Implicacion y participacion activay protagonica en las actividades previstas en la asignatura, no sélo en lasinstancias de
clases presenciales sino también en las sincronicas.

Unavez a canzada esa condicion el/lale estudiante podra inscribirse en cual quiera de las mesas de examen ofrecidas por la
FCH-UNSL para presentarse arendir el Examen Final.

I X - Bibliografia Basica
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[2] DOCUMENTO DE CATERA: Algunas notas acerca de |la historia de Enrique Pichon Riviére

[3] DOCUMENTO DE CATEDRA: Algunas notas acerca de |a historia de Ana Quirogay Moénica Sorin.
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BsAs.
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Fondo de Cultura Econémica.
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lectura. México. Ed. Fondo de Cultura Econémica.

[11] PICHON RIVIERE, E. (1987) El proceso creador. Del Psicoandlisis ala Psicologia Social. Nueva Vision. Bs. As.

[12] PUNTA, T. (2013). Sefiales de vida. Bitacora de escuela. Lugar editorial. Bs. As.

[13] QUIROGA, A. (2005). Crisis, Procesos Sociales, Sujeto y Grupo. Desarrollos en Psicologia Social a partir del
pensamiento de Enrique Pichon Riviére Ediciones Cinco. Bs. As.

[14] SANCHEZ MIGUEL, E. (1997). Los textos expositivos. Ed., Santillana. Bs. As.
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[15] SCHLEMENSON, S. (2000). Subjetividad y escuela. En: G. Frigerio, M. Poggi y M. Giannoni (Comp.). Politicas,
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X1 - Resumen de Objetivos

Intencionalidad:

Generar un espacio/tiempo de ensefianza y aprendizaje donde Ixs ingresantes ala Universidad Plblica, puedan problematizar
las condiciones subjetivas, historicas, sociales, politicasy educativas en las que se fueron configurando como sujetxs de
aprendizaje, apropiarse de teorias explicativas que les permitan revisar sus matrices de aprendizaje y construir herramientas
para que, paulatinamente, se instituyan como estudiantes universitarixs, desde unarelacion de compromiso con los saberesy
con larealidad social.

XII - Resumen del Programa

EJE 1: “DEVENIR EDUCADOR/X ES CONSTITUIRSE COMO SUJETO POLITICO. PENSAR EL FUTURO DESDE
ESTE PRESENTE HISTORICO ENTRAMADO AL PASADO PERSONAL-SOCIAL”.

EJE 2: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION: UNA CONSTRUCCION SOCIO-HISTORICA POLITICA-
SITUACIONAL.

EJE 3: LXS SUJETOS DE LA EDUCACION EN SUS PRACTICAS DE APRENDIZAJE Y EN SUSPRACTICAS
LECTORAS.

X1 - Imprevistos

Por lamodalidad de Taller, si bien los Ejes estructurantes de los contenidos |os proponen Ixs docentes responsables, € orden
delos mismosy las experiencias de puesta en relacion de lateoria con la practica, se varedefiniendo en funcién del grupo y
del devenir del proceso de ensefianzay de aprendizaje desplegado. Es necesario advertir que durante este afio por sus
caracteristicas especiales, no solo ligadas al momento de “postpandemia’ que estamos viviendo, sino también alas
condiciones en las que estamos intentando ensefiar e intentando aprender, 1a presente propuesta pedagdgica podra variar en
funcidn de las caracteristicas del grupo como asi también de sus reales posibilidades de acceso alostextosy alas clases.

X1V - Otros

ELEVACIONy APROBACION DE ESTE PROGRAMA

Profesor Responsable

Firma

Aclaracion:

Fecha:
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