Ministerio de Culturay Educacion (Programa del afio 2021)
Universidad Nacional de San Luis
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento: Educacion y Formacion Docente
Area: Curriculum y Didactica

| - Oferta Académica

Materia Carrera Plan Afo Periodo

DIDACTICA PROF. DE EDUCACION INICIAL 013/0 2021 1° cuatrimestre
ORD. .

DIDACTICA LIC. EN EDUCACION INICIAL 1011 2021 1° cuatrimestre

Il - Equipo Docente

Docente Funcion Cargo Dedicacion
ESCUDERO, ZULMA ELVIRA Prof. Responsable P.Tit. Exc 40 Hs
GARCIA, MARIA GUADALUPE Responsable de Préctico JTPExc 40 Hs
GUILMEN, VICTORIA Auxiliar de Préctico A.1ra Semi 20 Hs

1l - Caracteristicasdel Curso

Credito Horario Semanal

Teorico/Préactico | Tedricas| Practicasde Aula | Pract. delab/ camp/ Resid/ PIP, etc. | Total

2Hs 4Hs OHs OHs 6 Hs
Tipificacion | Periodo
C - Teoriacon précticas de aula 1° Cuatrimestre
Duracion
Desde Hasta | Cantidad de Semanas | Cantidad de Horas
05/04/2021 08/07/2021 15 90

IV - Fundamentacion

El presente programa de Didactica esta dirigido alas/os estudiantes de segundo afio del Profesorado de Educacion Inicial
correspondiente al Plan de Estudios -Ord. 011/09- y de la Licenciatura en Educacion Inicia -Plan 19/99-. El mismo se
desarrollaen el marco del Plan de Contingencia Pedagdgica de la Facultad de Ciencias Humanas para el trabajo académico
no presencial, ciclo lectivo 2021 (Resol. 17/20 CDFCH), através de la plataforma Classroom Didéctica. Tiene como
proposito principal promover la construccion de saberes en torno ala Didactica, desde sus marcos tedricos, enfoques
configurativosy principios de accion parala ensefianza, ubicando alamismaen el contexto de las paliticas curriculares
actuales. Se abordan los contenidos vinculados ala Didéctica, considerando los diferentes enfoques de investigacion acerca
del campo, parallegar a conceptualizar su objeto de estudio, la ensefianza, en su dimensién social y humanay en su relacion
teoriay practica. Se profundiza sobre su natural eza epistemol 6gica, mirando la practica educativa en su complejidad,
tomando en consideracion los atravesamientos que la condicionan en tanto préctica situada, parainterpretar de manera
comprensivay critica cada momento histérico hasta llegar a un posicionamiento actual. Desde esta perspectiva, se considera
ala préctica de ensefianza en su relacién vincular, -docente, alumno y conocimiento-, como una accion comprometida en
sentido moral, una accion esencialmente ética, regida por valores educativos, posicionamientos ideol dgicosy politicos. Se
reconsidera este enfoque, en las practicas de ensefianza en Educacion Inicia -en tanto didéctica especifica- teniendo en
cuenta su configuracion histéricay su propiaidentidad. Se promueven las intervenciones de précticas de ensefianzay
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aprendizaje, con un sentido educativo profundo y significativo paralos nifiosy las nifias. En este espacio también, se estudia
€l concepto de curriculum, como construccién histérico-social y como campo de estudio; y en su relacién con la didéctica,
desde un recorrido critico, sobre los procesos de planeamiento de |as intervenciones didacticas desde el plano politico al
aulico. Se aborda la temética vinculada ala mediacion docente y laimportancia que tiene la planificacion de las propuestas
de ensefianza, desde su singularidad en la Educacién Inicial. Bajo este posicionamiento, se estructura el programade la
asignatura en cuatro unidades teméti cas diferenciadas conceptual mente y esencialmente integradas entre si. « En la primera
unidad, se plantea el estudio de la Didéacticaa partir de un enfoque histérico-critico y con los aportes de las investigaciones en
el campo. Se reconoce su objeto de estudio, |a ensefianza desde una mirada complejay sus diferentes atravesamientos. Se
visualizalarelacion entre ensefianzay didactica desde una perspectiva interpretativa e integral y en sus dimensiones tedricas
y précticas. « En la segunda unidad se profundizan |os aspectos tedricos y préacticos referidos ala Didéactica en la Educacién
Inicial, las configuraciones que asume en virtud de las caracteristicas de sus destinatarios y de larealidad institucional y
contextual. Laimportancia de recuperar € “contenido” propio del discurso didactico en el nivel, en los distintos momentos de
lahistoria, como asi también, los pilares de la Didéactica como puntos de partida paralasignificacion y resignificacion de las
précticas de ensefianza. ¢ En latercera unidad se aborda la problemética del campo del curriculum, apartir de un enfoque
interactivo, haciendo un recorrido histérico-critico sobre los procesos de planeamiento de laintervencion didéactica desde el
plano politico a aulico. El curriculum, y los diferentes significados y sentidos atribuidos. Los niveles de concrecion
curricular y su importancia en las propuestas de ensefianza. ¢ En la cuarta unidad se aborda lateméticavinculadaala
planificacion de las propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial. Se estudian los componentes de la planificaciony la
relacion entre los mismos; las propuestas caracteristicas en el nivel y lanecesariainterdisciplinariedad y articulacion de
contenidos. Se piensa este espacio curricular parafavorecer € aprendizaje y la comprension de las/os estudiantes en relacion
alos contenidos trabajados. En palabras de Perkins (1988) la comprension es “la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad
apartir delo que uno sabe. (...) lacomprension de un tépico es la capacidad de desempefio flexible” (p.70). Es decir, poder
trascender la mera acumulacion de datos o informacion y poder "hacer" con ese conocimiento, transferirlo a nuevas
situaciones y contextos. Se concibe alaformacion, en términos de Freire (2015), como un proceso dial éctico entre los
sujetos, en el cua los participantes se interrel acionan dinamicamente y se reconocen uno al otro, como sujetos que ensefian y
aprenden pero desde un lugar diferente, ya que se produce unainteraccion que involucrael camino de la heteronomiaala
autonomia. La participacion genuinay critica de las/os estudiantes en la construccién de saberes, se ve enriquecida por los
aportes del equipo de catedra, el intercambio entre paresy € andlisis de larealidad en la que les tocara desenvolverse. La
modalidad de trabgjo articulainstancias tedricas y practicas desde un enfoque analitico y de investigacion para generar una
mayor comprension acercadel campo de estudio de la didacticay de teméticas emergentes en la actualidad. En este contexto,
laarticulacion con el espacio de Praxis posibilitael contacto directo con larealidad a través de proyectos planificados
conjuntamente con otras asignaturas del mismo cuatrimestre.

V - Objetivos/ Resultados de Aprendizaje

-Conocer y comprender ala Didéactica como campo de conocimiento en sus dimensiones tedricas y practicas, desde una
vision histérico-critica.

-Reconocer la complgjidad de las practicas de ensefianza enfatizando sobre la necesidad de unareflexién criticay sostenida
acerca de las mismas.

-Conocer las configuraciones que asume la Didéctica en la Educacion Inicial teniendo en cuenta las caracteristicas de sus
destinatarios, larealidad institucional y |os contextos social es-cultural es histéricamente situados.

-Comprender €l campo del Curriculum como una construccion historico-social y desde un enfoque de realidad interactiva.
-Reconocer algunos principios normativos para el disefio de situaciones de ensefianza en el marco de la Educacién Inicial.
-Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios/as que asisten a diversas instituciones educativas de
Educacién Inicial, visibilizando los marcos tedricos y la organizacion en las que las mismas se apoyan.

-Participar criticay constructivamente en la construccion de saberes generando un pensamiento auténomo en favor de los
procesos de comprension.

VI - Contenidos

Unidad |: El campo de estudio dela Didactica.

Reconfiguracion historica del campo de la Didactica hasta el encuadre actual. Su objeto de estudio. La Didéactica en sus dos
configuraciones. Dimensiones de la Didéctica. Relacion entre Didéacticay ensefianza. El sentido atribuido a la ensefianzaen la
actualidad. La complejidad de | as préacticas de ensefianza. Relacion entre ensefianza'y aprendizaje.
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Unidad I1: La Didactica en la Educacion Inicial.

La Didacticade la Educacion Inicial como campo especifico y sistemético de conocimiento. Las Corrientes Didacticas, su
impacto en la ensefianza en Educacion Inicial. Caracterizacion de la situacion de ensefianza en € Nivel, su identidad. Los
Pilares de la Didéactica de la Educacion Inicial, fundamentos tedricos pedagégicos. Contextos de Ensefianza en Educacion
Inicial. Dispositivos metodol 6gicos. Las situaciones didécticas en otros escenarios educativos. Latarea de ensefiar en la
Educacion Rural, la sala multiedad.

Unidad I11: EI campo de estudio del Curriculum.

Concepciones sobre Curriculum, pluralidad de sentidos. ElI Curriculum como construccion histéricay social. Evolucion del
concepto: como contenido, como planificacion, como realidad interactiva. Niveles de concrecion curricular: politico,
institucional y aulico. Manifestaciones del Curriculum:; explicito, oculto, nulo. El curriculum como disefio. El proyecto
educativo institucional. El proyecto curricular institucional y su importanciaen el contexto escolar.

Unidad I V: La Planificacion delas Précticas de Ensefianza en la Educacion Inicial.

La Planificacion, definiciones, significados atribuidos. La Planificacion Aulica, momentos de la Planificacion. Los
componentes. Lainterdisciplinariedad y laplanificacion en el Nivel Inicial, articulacion y diferenciacion. El conocimiento y
latransposicion didéactica. Las unidades didécticas y los proyectos educativos de sala como instancia articuladora de
contenidos. Especificaciones de cada propuesta.

VI1I - Plan de Trabajos Practicos

El Plan de trabajos précticos prevé instancias de articulacion teoria-préctica a partir de diferentes situaciones didacticas para
analizar, interpretar, cuestionar, comparar, confrontar. Se busca apoyar €l desarrollo de las ideas, preguntas, razonesy
reflexiones por parte de las/os estudiantes, para reestructurar, reconstruir y construir saberes, con la posibilidad de poder
incorporarlos a escenarios concretos, propios del desarrollo de laasignatura, y también para poder transferirlos en unafutura
préctica profesional. A continuacion se describen cada uno de los précticos planificados en €l marco del acompafiamiento no
presencia del cursado de la asignatura Didactica, através del espacio virtual “ Classroom Didactica 2021” .

Trabajo Préctico N°1 “LaDidacticay sus complejidades’.

Se busca que através de este préctico las estudiantes puedan comprender a la Didéctica como una disciplina compleja, y
como unareflexion sobre las Practicas de Ensefianza. Que puedan conocer su historia, sus debates y tensiones que la
configuraron. Y que entiendan cémo |la Buena Ensefianzay |a Ensefianza Comprensiva se convierten en un objetivo, en un
posicionamiento necesario para quienes asumen a la Ensefianza como una Préctica Situada. Se organiza en cuatro actividades
cada una de €ellas con distintas propuestas para pensar y reflexionar sobre el campo de la Didactica, redlizar andlisis,
interpretaciones, relacionesy aplicacion de saberes reconstruidos y construidos.

Trabajo Préctico N°2 “LaEspecificidad de la Didactica en la Educacion Inicia”.

Lapropuestadel TPN° 2 parte de considerar |a particularidad que cobran las précticas de ensefianza en la Educacion Inicia,
dada por su configuracion socio-histérica e identidad pedagdgica propia, y las caracteristicas del alumno/aen e momento
evolutivo de su desarrollo. Ello hace posible y alavez necesario hablar de una“didactica del nivel” poniendo en evidencian
rasgos especificos, formas caracteristicas de intervencion docente y particulares modos de planificar y vehiculizar el
conocimiento. Al mismo tiempo que, diversas maneras de organizar €l entorno, con determinados material es didécticos. Se
propone realizar unalectura“en clave didactica’ de las situaciones de ensefianza en € Nivel, presentadas a través de algunos
videos cortos paraluego analizar y explicar las caracteristicas que asumen las practicas de ensefianza en las salas del Jardin
de Infantes. Posteriormente, elaborar y entregar una produccién escrita que dé cuenta de la articulacion tedrico-practica, entre
lo observado en los videos y las interpretaciones realizadas.

Trabajo Préctico N° 3: “Lineamientos Curriculares parala Educacion Inicial aNivel Politico”.

La propuestatiene como finalidad, propiciar el conocimiento de las regulaciones que se especifican paralas précticas de
ensefianza en la Educacion Inicial, desde las definiciones curriculares anivel politico. En este marco se espera que las
estudiantes comprendan la estructuracion macro-politicadel curriculum anivel jurisdiccional, que luego adquiere mayor
grado de concrecién en la Institucion Educativay en € aula. Se propone realizar una produccion tedrica que dé cuenta de una
exploracion analiticalreflexiva del marco general del Disefio Curricular Jurisdicciona de Jardin de Infantes de la Educacion
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Inicial dela provincia de San Luis. Ministerio de Educacion. Resol. 250-ME 2019.

Trabajo Préctico N° 4: “Planificar en contextos de incertidumbre”.

El presente préctico posibilita alas estudiantes aintroducirse en el complejo proceso de planificacion de la ensefianza
anticipando un itinerario de actividades desde |a definicién de ciertas intencionalidades pedagdgicas. La propuesta de Trabajo
Préctico estaideada, amodo de gercicio de planificacidn, de una“experiencia directa/salida didactica’ o de las “ actividades
derutinas’ paraque las estudiantes puedan pensar esta préacticainsertaen el marco de una propuesta educativa més global en
el Jardin de Infantes. Particularmente para este practico nos hacemos eco del desafio de pensar propuestas de ensefianza en €l
contexto de pandemia, através de estas dos potentes actividades que se caracterizaron -por lasincroniay € encuentro fisico
entre docentes y estudiantes y con otros en espacios materiales-, tomando como escenario en esta ocasion, alavirtualidad en
clases sincronicas y/o presencialidad alternada. Se lasinvitaarepensar y desarmar, crear nuevos modos de hacerlas posibles
desde |as plataformas virtuales, y planificar una situacion de ensefianza para desarrollar en Jardines de Infantes, que vincule
el Disefio jurisdiccional curricular actual y los criterios pedagogi cos didacticos que impligquen esa situacion de ensefianza.

VIl - Regimen de Aprobacion

Se describe el régimen de aprobacion en el marco del acompafiamiento no presencial del cursado de la asignatura Didactica, a
través del espacio virtual “Classroom Didéactica 2021". En este contexto |a asignatura admite dos categorias de alumnos:
Regularesy Libres, para cada uno se establecen las siguientes condiciones:

1.- Alumnos Regulares:

-Estar inscripto como alumno regular.

-Registrar inscripcion en Classroom Didéctica 2021.

-Aprobar el 100% de los Trabajos Précticos planificados en esta ocasion. Cada uno de ellos tendra opcidn a dos
recuperaciones segun la normativa vigente. En el caso de realizar una segunda recuperacion se prevé que lamisma seraen
una posible instancia presencial considerada en la Resol. CS 39/2020 y Resol. FCH 17/2020.

-Presentaci6n individual de un texto escrito sobre las teméticas del programa, con articulacion de contenidos, desarrollo de
ideas, conceptualizaciones, experiencias. La eleccion del tema estard a cargo de cada estudiante de acuerdo a significado y el
sentido que le otorgue atodo lo aprendido y comprendido en el cursado de este espacio curricular en €l contexto del Plan de
Contingencia Pedagdgica (afio 2021).

-Aprobacion de un examen final oral (seguin el programa paralano presencialidad afio 2021) en los turnos estipulados por la
Institucion.

2. Alumnos Libres.

-Registrar inscripcion como alumno en Classroom Didactica 2021.

-El alumno que no alcance la condicion de regular, sera considerado alumno libre. Antes de presentarse arendir el examen
final, el a@umno libre debera aprobar €l programa de trabajos préacticos tal como lo estipulala normativa. Se debera acordar
previamente con el equipo de cétedray solo tendravalidez pararendir el examen tedrico final en el turno en el cua e alumno
seinscribid. Para el caso de los alumnos que acrediten trabajar, la catedra se gjustara ala reglamentaci on vigente que los
considera.

IX - Bibliografia Basica

[1] -Angulo Rasco, F. J. (1994): Teoriay desarrollo del Curriculum. Mdaaga. Espafia. Ed. Aljibe.

[2] -Candia, M. R.(2007): La Organizacion de situaciones de ensefianza. Buenos Aires. Argentina. Ed. Novedades
Educativas.

[3] -Candia, M. R.; Urcola, D. (2009): Rutinas y rituales en la educacion infantil. Como se organizalavida cotidiana.
Educativas. Buenos Aires. Argentina. Ed. Novedades Educativas

[4] -Camilloni, A. y otros. (1996): Corrientes Didacticas contemporaneas. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidos.

[5] -Camilloni, A. y otros. (2008): El saber didéactico. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidés.

[6] -Contreras, JD. (1990): Ensefianza Curriculum y Profesorado. Introduccién criticaala Didactica. Madrid. Espafia. Ed.
Akal.

[7] -Cuaderno para el docente (2007): La Sala Multiedad en la Educacion Inicial una propuesta de lecturas multiples.
Ministerio de Educacion Cienciay Tecnologia. Argentina.
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[8] -Disefio Curricular Jurisdiccional de Jardin de Infantes de la Educacion Inicia dela Provinciade San Luis.(2019).
Ministerio de Educacion. San Luis.

[9] -Documento de Apoyo N°1 (2005): Aportes tedricos para la reflexion sobre la précticaen € Nivel Inicia. Direccién
General de Culturay Educacion. Gobierno de la Provinciade BS. AS. Subsecretaria de Educacion. Argentina

[10] -Documento N° 2 (2005): Salidas educativas. Direccién de Educacion Inicial. Direccion Genera de Culturay Educacion.
Provincia de Buenos Aires.

[11] -Documento de Apoyo. (2012): Planificar con Unidades Didécticas y Proyectos. Ministerio de Educacién. Gobierno de
laProvincia de Cérdoba. Secretaria de Estado de Educacion. Subsecretaria de Estado de Promocién de Igualdad y Calidad
Educativa

[12] -Documento de apoyo. (2013): Disefio de propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial. Secretaria de Educacion
Provincia de Cérdoba.

[13] -Documento: Serie apuntes de investigacion N° 2 (2016): Caracteristicas de la oferta educativa del Nivel Inicial en el
ambito Rural: Las Salas Multiedad y Multinivel. Direccion Nacional de Informacién y Estadistica Educativa. Buenos Aires.
Argentina. Ministerio de Educacién y Deporte de la Nacion.

[14] -Edelstein, G. (2011): Formar y formarse. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidds.

[15] -Fiabane Salas, F. y otros, (2014): Guia metodol dgica para la construccion participativa del proyecto educativo
institucional. Santiago de Chile. Edit. PIIE (Programa Interdisciplinario de Investigacion en Educacion).

[16] -Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A.l. (1996): Comprender y transformar |a ensefianza. Madrid. Espaia. Ed.
Morata.

[17] -Guijarrubia, P. (2015): En busca de otras aulas. Salidas Didéacticas. Revista Novedades Educativas. Noviembre N° 299.
Buenos Aires. Argentina.

[18] -Guyot, V. (2011): Las précticas del conocimiento. Un abordaje epistemol 6gico. Educacion- Investigacion- Subjetividad.
Buenos Aires. Argentina. Ed. Lugar Editorial.

[19] -Harf, R. (1995): Relaciones entre lateoriay la préctica en Educacién Inicial. En Novedades Educativas.

[20] -Harf, R. Pastorina E. y otros. (1996): Nivel Inicial. Aportes para una didactica. Buenos Aires. Argentina. Ed. Ateneo.
[21] -Harf, R. (2017): Educar con coraje. Buenos Aires. Argentina. Ed. Noveduc/perfiles.

[22] -Malgjovich, A. (comp).(2012): Experienciasy reflexiones sobre la educacion inicial una mirada latinoamericana.
Buenos Aires. Argentina. Siglo Veintiuno Editores.

[23] -Malgjovich, A. (2017): Nuevas miradas sobre € Nivel Inicial. Buenos Aires. Argentina. Ed. HomoSapiens.

[24] -Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién (2010).Aportes para e desarrollo Curricula. Didacticade la
Educacién Inicial.

[25] -Penschansky de Bosch, L. San Martin de Duprat, (1997): El Nivel Inicial. Estructuracion Orientaciones para la préctica.
Buenos Aires. Argentina. Ediciones Colihue.

[26] -Pérez Gémez, A. (1997): El pensamiento del Profesor. Vinculo entre lateoriay lapractica’. En Revista de Educacion
284.Teoriade la Formacién del Profesorado.

[27] -Pitluk, L. (2006): En La Planificacion didéctica en el Jardin de Infantes. Las Unidades didacticas, Los Proyectosy las
Secuencias Didécticas. El juego trabajo. Rosario. Santa Fe. Argentina. Ed. HomoSapiens.

[28] -Pitluk, L. (2015): Las secuencias didécticas en €l Jardin de Infantes. Aportes de las &reas 0 Campos del Conocimiento a
las Unidades Didacticas y Proyectos. Rosario Argentina. Ed. HomoSapiens.

[29] -Soto, C.: (2011): “Didécticade laEducacién Inicia: Los Pilares’. Videoconferencia.
https://www.youtube.com/watch?v=LY C-TD1acNg

[30] -Souto, M. (2015): “Didactica’. Videoconferencia. https.//www.youtube.com/watch?v=u8Hx99cXwkO0

[31] -Violante, Ry Soto, C.(2010): Aportes para el desarrollo Curricular. Didactica de la Educacion Inicial. Ministerio de
Educacion de la Nacién. Buenos Aires. Argentina.

X - Bibliografia Complementaria

[1] -Chevallard, Y. (1997): Latransposicion didactica. Buenos Aires. Argentina. Ed. Aique.

[2] -De Alba, A. (1995): Curriculum: Crisis, Mitoy Perspectivas. Buenos Aires. Argentina. Ed. Nifio y Davila

[3] -Blanco, N. (2012): Saber paravivir. Barcelona. Espafia. Universidad de Mélaga.

[4] -Davini, M. C. (2008): Ladidéacticay los profesores en Métodos de Ensefianza. Buenos. Aires. Argentina. Ed. Santillana.
[5] -Davini, M. C. (2015): Laformacion en la practica docente. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidés.

[6] -Feldman, D.: (2010): Ensefianzay Escuela. Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidds.

[7] -Gardner, H. (2016): La mente no esta escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefiar |as escuel as.
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Buenos Aires. Argentina. Paidos.

[8] -Gimeno Sacristan. J. (1998): Teoriade la ensefianzay desarrollo del Curriculum. Buenos Aires. Argentina Ed.
Rei-1deas-Aique.

[9] -Maggio, M. (2021): Educacion en Pandemia. Guia de supervivencia para docentesy familias. Buenos Aires. Argentina.
Ed. Paidos.

[10] -Siede, I. (2021): En buscadel Aulaperdida. Familiasy escuelas a partir de la pandemia. Buenos Aires. Argentina.
Noveduc.

[11] -Spakowky E. y Otros. (1994): Laorganizacion de los contenidos en el Jardin de Infantes. Buenos Aires. Argentina. Ed.
Colihue.

[12] -Stone Wiske, M. (comp.) (1999): La Ensefianza parala Comprension. Vinculacion entre lainvestigacion y la préactica
Buenos Aires. Argentina. Ed. Paidoés.

X1 - Resumen de Objetivos

-Conocer y comprender ala Didéactica como campo de conocimiento en sus dimensiones tedricas y practicas, desde una
vision historico-critica

-Reconaocer lacomplgjidad de las précticas de ensefianza enfatizando sobre la necesidad de unareflexién criticay sostenida
acerca de las mismas.

-Conocer las configuraciones que asume la Didéactica en la Educacién Inicial teniendo en cuenta las caracteristicas de sus
destinatarios, larealidad institucional y |os contextos social es-cultural es histéricamente situados.

-Comprender el campo del Curriculum como una construccion historico-social y desde un enfoque de realidad interactiva.
-Reconocer algunos principios normativos para el disefio de situaciones de ensefianza en el marco de la Educacién Inicial.
-Analizar criticamente précticas de ensefianza desarrolladas con nifios/as que asisten a diversas instituciones educativas de
Educacion Inicial, visibilizando los marcos tedricos y la organizacion en las que las mismas se apoyan.

-Participar criticay constructivamente en la construccion de saberes generando un pensamiento auténomo en favor de los
procesos de comprension.

X1l - Resumen del Programa

El presente programa de Didéctica esta dirigido a las/os estudiantes de segundo afio del Profesorado de Educacion Inicial
correspondiente al Plan de Estudios -Ord. 011/09- y de la Licenciatura en Educacion Inicia -Plan 19/99-. El mismo se
desarrollaen €l marco del Plan de Contingencia Pedagdgica de la Facultad de Ciencias Humanas para €l trabajo académico
no presencial, ciclo lectivo 2021 (Resol. 17/20 CDFCH), através de la plataforma Classroom Didactica. Tiene como
proposito principal promover la construccién de saberes en torno ala Didactica, desde sus marcos tedricos, enfoques
configurativosy principios de accion parala ensefianza, ubicando alamisma, en el contexto de las politicas curriculares
actuales. Se abordan los contenidos vinculados a la Didactica, considerando los diferentes enfoques de investigacion acerca
del campo, parallegar a conceptualizar su objeto de estudio, la ensefianza, en su dimension social y humanay en su relacion
teoriay practica. Se profundiza sobre su natural eza epistemol 6gica, mirando la préactica educativa en su complejidad,
tomando en consideracién |os atravesamientos que la condicionan en tanto préctica situada, parainterpretar de manera
comprensivay critica cada momento histérico hasta llegar a un posicionamiento actual. Desde estas consideraciones se
entiende a la préctica de ensefianza en su relacién vincular entre docente, alumno y conocimiento, como una accién
comprometida en sentido moral, una accién esencialmente ética, regida por valores educativos, posicionamientos ideol 6gicos
y politicos. Se reconsidera este enfoque en las précticas de ensefianza en Educacién Inicial -en tanto didactica especifica
-teniendo en cuenta su configuracién histéricay su propiaidentidad, afin de disefiar instancias de intervencion préactica, con
un sentido educativo profundo y significativo paralos nifiosy las nifias. En este espacio, también se estudia el concepto de
curriculum como construccion historico-socia y como campo de estudio, y en su relacion con la didéctica en su recorrido
critico sobre los procesos de planeamiento de laintervencion didactica desde €l plano politico al &ulico. Se aborda la tematica
vinculada ala mediacion docente y laimportancia que tiene la planificacion de las propuestas de ensefianza, desde sus
singularidades en la Educacion Inicial. Bgjo esta perspectiva, se estructura el programa de la asignatura en cuatro unidades
teméti cas diferenciadas conceptualmente y esencialmente integradas entre si. Se piensa este espacio curricular para favorecer
el aprendizaje y la comprension de las/os estudiantes en relacién alos contenidos trabajados, en donde la participacion
genuinay critica de cada uno/a en la construccion de saberes, se ve enriquecida por los aportes del equipo de catedra, el
intercambio entre paresy e andlisis de larealidad en la que les tocara desenvolverse. La modalidad de trabajo articula
instancias tedricas y préacticas desde un enfoque analitico y de investigacion para generar una mayor comprension acerca del
campo de estudio de ladidécticay de teméticas emergentes en la actualidad. En este contexto, la articulacién con el espacio
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de Praxis posihilita el contacto directo con larealidad a través de proyectos planificados conjuntamente con otras asignaturas
del mismo cuatrimestre.

X1 - Imprevistos

El presente programa fue modificado y adaptado en €l marco del Plan de Contingencia Pedagdgica de la Facultad de Ciencias
Humanas para el trabajo académico no presencia parael ciclo lectivo 2021, atendiendo ala emergencia sanitaria por €l
COVID-19. (Resol.17/20 CDFCH). En consecuencia con €ello, el mismo se desarrolla a través del espacio virtua “classroom
didéactica 2021, con los gjustes pertinentes para garantizar la calidad educativay la comunicacién necesarias para el cursado
virtual.

X1V - Otros
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